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Onur Sozii:

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Okul Oncesi Egitimde Anasiniflari
Ingilizce Dersi I¢in Bir Ogretim Programi Onerisi” baslikli bu ¢alismanin, bilimsel
ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildiginm
ve yararlandigim biitiin kaynaklarin hem metin i¢inde hem de kaynak¢ada yontemine

uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Ceylan KARAKOC
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Onsoz:

Insanoglu, yiizyillardir en etkili iletisimi dil ile saglamaktadir. Diller, iletisim
islevlerinin yam1  sira, konusulduklar1 iilkelerdeki insanlarin yasamlarindan,
gecmislerinden, kiiltiirleri, birikimleri, sosyal, ahlaki ve geleneksel degerlerinden izler
tasirlar. Bu nedenle, bir dil 6grenmek beraberinde pek ¢ok degerle de tanigmaya olanak
tanidigindan her bireyin yagsaminin bir doneminde dil 6grenme cabasi i¢inde olmasi

gerekir.

Ulkemizde de anadil disinda dillerin 6gretilmesine ¢alisiimus, yillardir yenilenen
programlarla yabanci dil Ogretiminde gelisme saglanmaya calisilmistir. Egitim
sistemimizdeki yabanci dil 6gretmenlerinin nicelik ve nitelik acisindan yetersizligi, sinif
ici siireclerdeki tek diizelik, yabanci dil 6grenmeyle tanigma yasinin diger iilkelere gore
gec olmast ve benzeri pek ¢ok nedenden Otiirli, ¢ocuklarimiz iiniversite diizeyine
geldiklerinde dahi kendilerini ifade edebilecek yabanci dil bilgisiyle donatilamamis
olmaktadir. Bu ¢alismada yabanci dil 6gretimi ¢alismalariyla ilgili olarak, erken yasta
yabanci dil 6gretimi boyutu tartisilmis ve okul Oncesi anasinifi ¢ocuklari i¢in bir

Ogretim programi tasarlanmaistir.

Bu caligmada, yardimlarin1 benden esirgemeyen, tez danismanim, Yrd. Dog. Dr
Mustafa AKDAG’a; hocalarim, Prof. Dr. Sebahattin ARIBAS, Do¢. Dr. Feridun
MERTER, Yrd. Dog. Dr. Kemal DURUHAN, Yrd. Dog. Dr. Ugur BASBOGAOGLU,
Yrd. Dog. Dr. Oguz GURBUZTURK ’e; her zaman yanimda olan annem ve biricik

kardesime tesekkiir ederim.
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Ceylan KARAKOC
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Okul Oncesi Egitimde Anasmmflar1 Ingilizce Dersi icin Bir Ogretim

Programi Onerisi

Yiiksek Lisans Tezi, Ceylan KARAKOC, in6nii Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Haziran 2007.

OZET ve ANAHTAR SOZCUKLER

Bu aragtirma ile Tiirkiye’de okul dncesi egitimde anasiniflar Ingilizce dersleri

icin bir 6gretim programi tasarist hazirlamak amaglanmustir.

Bu amaci gergeklestirebilmek icin, Tiirkiye ve Avrupa Birligi iilkelerinin egitim
sistemleri incelenmis, iilkemizde Ingilizce 6gretimi ile ilgili alan yazin taranmus,
toplanan veriler, bir 6gretim programi tasarisini olusturacak alt problemlere yanit olacak

sekilde ifade ve analiz edilmistir.

Alt problemler siralanirken, bir 6gretim programini olusturan amaglar, igerik,
O0grenme-6gretme siiregleri ve degerlendirme boliimlerini igeren bulgular seklinde

yorumlanmustir.

Erken yasta yabanci dil 6gretiminde amaglar, ¢ocuklarin farkl kiiltiirlere olan
bakis acilarini zenginlestirmek, yabanci dil 6grenmeye olumlu tutum gelistirmelerini
ve bu isi hayat boyu O0grenme diizlemine tasimalarini saglamak olabilir. Amag,

oncelikli olarak bir yabanci dili, ana dili yetkinliginde 6gretmek degildir.

Erken yasta yabanci dil 6gretiminde icerigin ne olacagi konusuyla ilgili olarak,
hali hazirda 6zel okullarin anasimiflari Ingilizce derslerinde isledikleri ders ve calisma
kitaplar1 incelenmis, sonugta 10 {initelik bir program hazirlanmustir. Icerik; ¢cocuklarin
biligsel, fiziksel, psikomotor ve dil becerileri gelisimlerine uygun olacak sekilde

hazirlanmstir.
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Erken yasta yabanci dil 6gretiminde 6grenme-68retme siirecleri ile ilgili olarak,
yabanct dil 6gretimiyle ilgili olarak yazilan yontem ve teknik yayinlari incelenmis,
Onerilen yontem ve teknik ornekleri, ilgili bulgular ve yorum boéliimiinde anlatilmistir.

Buna gore, 6grenme 6gretme siireclerinde oyun agirlikli bir yaklasim izlenmelidir

Erken yasta yabanci dil 6gretiminde degerlendirme ile ilgili olarak, bu yastaki
cocuklarin fiziksel, duyussal, bilissel, psiko-motor ve dilsel gelisim ozellikleri, ilgili
alan yazin taramasiyla arastirilmis, c¢ocuklarin neler yapabilecegine iligkin bilgiler
stralanmistir. Degerlendirme, kesme, boyama, konusma, resim yerlestirme, sesletim

egzersizleri gibi etkinliklerin gézlem yoluyla degerlendirilmesiyle yapilacaktir.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce Ogretimi, Ogretim Programi, Okul Oncesi

Yabanci Dil Ogretimi.



An English Languge Curriculum Design Proposal for Nursery Classes at

Pre- School Education.

Post Graduate Thesis, Ceylan KARAKOC, Inonu University, Institute of

Social Sciences, June, 2007.

ABSTRACT and KEY WORDS

In this research, it has been aimed to prepare an English language curriculum

outline proposal for pre-school English language classes.

To achive this goal, Turkish and European Union countries’ education systems
were compared, all the data was analyzed to construct a language curriculum program

outline and as answers to the sub problems.

While listing the sub problems, they were designed as objectives, content,

teaching-learning processes and evaluation parts that form a curriculum.

The main goals in language teaching at an early age are to enrich the children’s
outlook to different cultures, to make them positive for language learning and continue
“learning to learn behaviours” through their whole life. The main point is not to teach

the foreign language like a native language.

About the content of the teaching English at an early age program, private
schools’ teaching processes have been studied and a program of 10 units has been
prepared. The content has been prepared suitably for the children’s development of

mental, physical, psycho-motor and language capabilities.

Methods and techniques about foreign language teaching-learning stages at an
early age have been studied and stated in the related comments section. In these studies;
researchers suggest that pre-school students must mostly be exposed to the games.

Activities should vary and involve much more action.
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About the evaluation processes, the data related to children’s development of
physical, mental, psychomotor and language capabilities has been studied and what the
children can do has been listed. All evaluation process will be focused on activities like

cutting, coloring, speaking, picture placement, pronunciation exercises etc.

Key Words: English Language Teaching, Curriculum, Foreign Language
Teaching at Pre-School Age.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu ve problem ciimlesi ile alt problemler, sayitlilar,
sinirliliklar ve tanimlara ayrintili olarak verilmistir. Tiirk Egitim Sistemi ve bazi Avrupa
Birligi iilkelerinin (italya, Hollanda, Portekiz, Fransa, Ispanya ve Yunanistan) egitim

sistemlerinde yabanc1 dil 6gretimine baslama yasi ile ilgili karsilastirmalar yapilmaistir.

1.1. Problem Durumu:

1.1.1. Yabanci Dil Ogretiminin Onemi

Giliniimiizde bir veya birden fazla yabanci dil bilmek; hemen hemen toplumun
her kesimi icin liiks olmaktan ¢ikmis, ihtiya¢ haline gelmistir. Bunu gerekli kilan

sliphesiz 6nemli sebepler vardir.

Insanoglu tarihin baslangicindan beri, dil araciligiyla anlasmis, iiziintiisiinii,
kederini, mutluluklarmni hep dil araciligiyla baska insanlara aktarmistir. Insan, dil yetisi
sayesinde yasamini kolaylastirir. Ancak dil sadece bir iletisim araci olmaktan Gtedir.
Diller aym1 zamanda konusulduklari toplumun aynalaridir. Bir toplumun kiiltiiriinii
tanimak, ge¢misini, sosyal, ahlaki degerlerini 6grenmek, yasadigimiz toplumdan
ayrildig1 noktalar1 fark etmek o toplumun konustugu dili inceleyerek olur. O halde bir
veya birkag¢ yabanci dil bilmek, biitiin toplumlarin modernlesme siirecinin bir asamasi

ve geregidir.

Dil ayn1 zamanda bir kiiltiir aktaricisi olduguna goére, insanin dagarcigindaki
dil sayis1 ne kadar fazla ise diger kiiltiirler hakkindaki bilgisi de o kadar ¢ok olur.
Ancak bu her bireyin kendi dilinden, toplumun kiiltiir degerlerinden uzaklagmasi
seklinde de algilanmamalidir. Kendi dili ve kiiltiiriinii iyi bilmeyen bireyler, ¢ok dilli

ve ¢ok kiiltiirlii diinyada kimlik karmagasina diigebilirler (Oktay, 2003).



Yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi; hizla kiiresellesen diinyamizda, ¢ok uzun
yillardan beri {izerinde durulan 6nemli konulardan biri olmustur. Diinya ¢ok kiiltiirlii
bireylerin ortak bir paydada yasamak durumunda kaldigi bir ortamdir. Dil 6grenimi
artik keyfi bir mesele degil; bir zorunluluk halini almistir. Yabanci dil 6grenimi ve
ogretimi; farkli kiiltiirlerden gelen insanlar1 birbirine yaklastirip anlastirirken, ayni

zamanda farkli kiiltlirlere hosgoriilii olmay1 da 6gretmektedir.

Hizla gelisen bilim ve teknoloji, uluslararasi iletisim araci olan yabanci dillerin
Ogretimine son derece dnem kazandirmistir. Birlesip biitiinlesmeye yonelen diinyada,
olusturulan uluslararast kuruluglar da yabanci dil 0Ogrenmenin gerekliligini
gostermektedir. Su siralar en ¢ok giindemde olan siyasi birlik Avrupa Birligi’dir.
Avrupa Birligi pek ¢cok Avrupa iilkesini ortak bir c¢ati altinda toplamak ve iiye olan
tilkelerde, kiiltiirler aras1 farkliliklarin karsilikli anlayis ve hosgoriiyle karsilanabilmesi
icin birden fazla yabanci dil 6grenmeyi desteklemektedir. Bu kurulus, 2001 yilinda
baslattigi Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Projesi ile AB’ ye iiye iilke vatandaglarinin,
birlik tilkeleri i¢cinde serbest¢e dolasabilmeleri, oturma ve ¢alisma izni alabilmeleri i¢in
normal pasaportla birlikte, gidecekleri iilkenin dilini belli bir seviyede bildiklerini
belgeleyen bir dil pasaportu istemeyi planlamaktadir. Avrupa Birligi’ne iiye olan
iilkeler, yabanci dil bilme sartin1 kendi iilkelerine ¢alismak icin gelen insanlardan bile
talep etmektedir. Bunu normal bir yasam diizeninin vazgecilmez bir parcasi olarak

gormektedir (MEB, 2006a).

Avrupa Birligi, siyasal, ekonomik bir olusum olmasinin yani sira, iiye olan ya da
olmayan diger iilkelerin yabanci dil 6gretim yasalarini da belirleyen bir kurulustur

(Sevil, 2003). Bu ylizden Avrupa yurttasligi, cok dilli, ¢cok kiiltiirlii bireyler olmaktan
gecer.

Avrupa Birligi egitimde c¢esitli Olgiitler benimsemeyi ilke edinen bir siyasi
yapilanmadir. Avrupa Birligi egitim politikasinin temel amaci, 6grencilere Avrupa
yurttaghig1 bilinci asilamak ve Avrupa Birligi iilkeleri vatandaglar1 arasinda karsilikli

hosgorii ve anlayis gelistirerek isbirligi ve dayamismayr giliclendirmek olarak



belirlenmistir. Bu amagla, 2001 yili Avrupa diller yili olarak kutlanmis ve diizenlenen
tiim etkinliklerle, gelecegi barig¢il kurabilmek i¢in Avrupa’da konusulan dillerden en az
iki tanesinin 6gretilmesi, ¢ok dillilik ve c¢ok kiiltiirliiliigiin birlik tiyesi iilkeler arasinda
yayginlagtirilmas1 dogrultusunda kararlar alinarak uygulamaya konmustur (Yilmaz,

2006).

Avrupa Birligi i¢inde erken yasta yabanci dil Ogretimine baslama yasi

konusunda ¢esitli tartismalar vardir:

Erken yasta yabanci dil 6gretimine, 1985'ten baslayarak Avrupa Birligi'ne iiye
ilkelerin ulusal belgelerinde resmi olarak yer verilmeye baslanmistir. Erken yasta ya-
banci dil 6grenmeye baslama yasi, Avrupa Birligi lilkelerinde degisiklikler géstermek-
tedir. italya 1985 yilindan baslayarak erken yasta yabanci dil 6grenme yasim 8 ile 11,
Hollanda ve Portekiz ise 1986 yilindan baglayarak 10 ile 12 yaslar arasinda
kanunlagtirmistir. Fransa, 1989'da erken yasta yabanci dil 6grenmeyi 9-10 arasi yas
araligina yerlestirmis ve 1995 yilinda yabanci dil 6grenme sinirim1 7 yasa indirmistir.
Ispanya 1990'da erken yasta yabanci dil 6gretimini 8 ile 12, Yunanistan da 1992'de 8
ile 11 yaslar arasina yerlestirmistir. Goriildiigii tizere, AB iilkeleri; yabanci dil
Ogretimini  anasimifi diizeyine heniiz resmi olarak getirememis olsalarda,
bahsedilenlerden yola ¢ikarak, bu dogrultuda ilerlediklerini sdyleyebiliriz. Erken yasta
yabanci dil Ogretiminin hedefi, 6grenilen dili ¢ocuga ana dili gibi kullandiracak
beceriler kazandirmak degil, kendi dili ve kiiltiirinlin diginda dillerin ve kiiltiirlerin
varliginin bilincini vermektir. Bu bakimdan erken yasta yabanci dil &gretimi,
kiiltiirlerin gesitliligine agilan bir pencere islevi tasimaktadir (Sevil, 2003: 186). Hizla
ilerleyen bilim, teknoloji, siyasal yonelimler ve siyasi gruplagsmalardaki cesitlilik,
tilkelerin dile ve kiiltiirlere olan bakis acilarin1 da degistirmistir. Devletler, dnceleri
kendi iglerine doniik, bireysel politikalar1 benimserken, giiniimiizde siyasi alanda
gruplasmalarin goriildiigii bir gergektir. Ulkelerin de dil ve kiiltiir yapilarinda bir

yakinlagsma veya etkilenmenin goriilmesi kaginilmazdir.

Ozellikle siyasi gruplagmalardan en énemlilerinden biri olan Avrupa Birligi, bu

konuda ¢ok hassas davranmaktadir. Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde bigimlenen



Avrupa Birligi dil 6gretim ilkelerine bagli olarak ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii tanimina
ihtiyaclar1 dogrultusunda yasam boyu baska diller 6grenme olanagi bulabilecektir.
Kendi kendine o6grenmeyle, kendi kendine 6lgme ve degerlendirme kavramlarinin

bireylere kazandirilmasinda da erken yasta yabanci dil egitimi 6nem kazanmaktadir.

Bir toplumun, ekonomik, sosyal, kiiltiirel kalkinmasi ve her yonden
cagdaslasmasi icin, kendi kiltiiriiniin disindaki kiiltiirlerden haberdar olmasi, kendi
kalkinmishik diizeyinden ileride gelisim saglayan iilkeleri takip etmesi ve kiiltiirlerin
olusturdugu evrensel degerlerin bir parcasi olmaya gayretli olmasi gerekir. Kendine
dontik, dis diinya ve kiltlirlere kapilarin1 kapatan iilkelerin tarihte i¢ine diistiigli kisir
dongiiler ve geri kalmishiklar bu durumun agik bir kanitidir. Oyleyse, boyle bir
durumdan kurtulmak i¢in ne yapilmalidir? Yapilmasi gereken ilk sey, kendi kiiltiiriine
sahip c¢ikmak, saygi duymak, ardindan karsilikli ¢cok yonli iletisim sayesinde kendi
kiiltiiriimiiz disindaki kiiltiirleri, evrensel kiiltiir kavraminin bir pargasi1 olarak goriip,
onlart da tanmimmaya c¢alismak ve kiltirel farkindaligimizi arttirmaktir. Bunu
basarabilmenin ilk adimi; yabanci dil 6grenmek ve bu durumu kiiltiirel bir somiiriiye
maruz birakilmak olarak algilamayip, farkli kiiltiirleri tanimak ve onlardan

yararlanmakta bir amag olarak gérmektir.

Iste yabanci dillerin 6nemi, uluslararas1 bu ¢ok yonlii iletisimi yani c¢ok
boyutlu iligki, haberlesme ve paylagimi gerceklestirmedeki vazgecilmez roliinden
kaynaklanmaktadir (Alptekin, 2003: 45-47). Dil egitiminde standart olgiitleri
belirlemek amaciyla, Avrupa Konseyi tarafindan, Avrupa ¢apinda dil 6gretiminde
ortak seviyeleri belirleyen bir belge olan Avrupa Ortak Dil Cercevesi hazirlanmistir.
Avrupa Dil Portfolyosu da denilen bu belgenin pedagojik ve rapor olmak iizere iki
islevi vardir. Pedagojik islevi, Ogrenen bireylerin farkli dillerdeki iletisim
yeteneklerini arttirmak, daha fazla dil 6grenmelerini saglamak ve kiiltiirler arasi
tecriibeleri arttirmak igin dgrencileri motive eder. Ogrencileri bagimsiz 6grenmeye
ve 6grenmelerini planlamaya yardimci olur. Rapor islevinde ise, dili 6grenen kisiyi
veya lclincl kisileri, genel olarak kullanilan bir dlgek yoluyla kisinin kendi dil

yeterliligi hakkinda bilgilendirir (Efe, 2006). Bu belge, diinyanin her yerindeki



yabanci dil 6gretimi siirecine bir standart getirmekte ve kavram kargasasini ortadan

kaldirmaktadir (Tablo i¢in Bkz. Ek 1).

“Kiiresellesmenin yarattig1r olanaklar, insanlarin degisik kiiltiirel ortamlarda
yasama olanaklarini artiracaksa, egitimin igeriginde ¢esitli kiiltiirlerin objektif bir yakla-
simla yer almasi pek ¢ok catigsmay1 onleyebilecek ve bireylerin bagka iilkelerin insan-
larina daha hosgorii ve anlayisla yaklagsmalarina yardimci olabilecektir” (Oktay, 2003:
22-23). Yabanci dil 6gretimi, bir tlkenin Kkiiltiiriniin, diger bir iilkenin dilinin
Ogretilmesi suretiyle yozlastirilmasi, yok edilmesi demek degildir. Aksine, her iilkenin
kiiltiirel degerlerinin farkina vararak yabanci dil 6gretim stireclerini hazirlamasi gerekir.
Ote yandan, kiiltiir aktarim1 dil egitiminin bir pargasidir, ancak bunun miktar1 en iyi
sekilde diizenlenmelidir. Kiiltiir objektif olarak sunulmasi gereken, her iilkeye 6zgi
nitelikleri barindiran toplumun O6nemli esaslarindan biridir. Kiiltiir aktarimi, hem
Ogrenilen yabanci dilin ait oldugu toplumlar1 tanitic1 6zellikte olmali, hem de diger pek
cok kiiltiiriin 6zelliklerini sunar yapida olmalidir. Kiiltiir aktarimi ve dil 6gretiminde
amagclardan biri olan 6grencinin goriis acisini genisletmenin nedeni de budur (Serengil,

tarihsiz).

Uluslar arasinda dogrudan iletisimi saglamaktan bagka, yabanci dilleri
O0grenmenin bir diger faydasi da, bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanarak, farkl
dil ve kiiltiirlerin {irettigi evrensel nitelikteki bilgi ve degerlerden en kisa siirede
yararlanmak; bu bilgi, teknoloji ve degerleri anlayip gelistirmek olacaktir. Yeterli
derecede yabanci dil bilen kiiltiirlii insanlar diinyadaki yenilikleri, gelismeleri yakindan
izleyebilecek ve kalkinmamiza katkida bulunabilecektir; her tiirlii gelismeye kolayca
uyum saglayarak {iilkemizin uluslararasi seviyede en iyi sekilde temsil edilmesini
saglayacaktir. Kurulacak uluslararasi iletisim, iligski ve paylasimlar nedeniyle Avrupa ve

Diinya ile biitiinlesmemiz kolaylasacaktir (MEB, 2006a).

Ulkemiz, diger iilkeler gibi hizl1 bir degisimin igindedir. Teknolojik gelismelere
yetismek neredeyse olanaksizlasmistir. Bizden bazi1 alanlarda ileride iilkelere
yetisebilmek veya onlarla yarisabilmek icin, teknoloji ve bilim alanindaki her

gelismeden heberdar olmak zorundayiz. Bunun i¢in, herkesin kaginilmaz olarak kabul



edecegi bir gercek vardir ki bu da yabanci dil 6gretimi konusundaki problemlerin bir an

once ¢ozlimlenmesidir.

1.1.2. Avrupa’da Yabanci Dil Ogretimi

Avrupa’da yabanci dil egitimi ile ilgili bilgileri vermeden once, temel egitimden bir
Ol¢lide bahsetmek yerinde olacaktir. Almanya’da zorunlu egitim 12 yildir. 6 yasinda baglar ve
ilk dort yil temel egitimdir. ABD’de 12 yil zorunlu egitim mevcuttur. Fransa’da zorunlu
egitim 10 yildir ve 6 yasinda baglar. Danimarka’da zorunlu egitim 9 yildir ve 7 yasinda baslar.
5. smiftan 9. .sinifa kadar yabanci dil zorunlu ders olarak gériiliir. Ingiltere’de zorunlu egitim
11 yildir ve 5 yasinda baglar. 11 yasindan itibaren yabanci dil dersi almaya baglanir.
Japonya’da zorunlu egitim 9 yildir ve 6 yasinda baglar. Belcika’da zorunlu egitim 12 yildir ve
6 yasinda baslar. Hollanda‘da zorunlu egitim 12 yildir ve 5 yasinda baslar. Italya’da zorunlu
egitim 8 yildir ve 6 yasinda baglar. 3. smiftan itibaren Ingilizce dersi verilmektedir.
Ispanya’da zorunlu egitim 10 yildir ve 6 yasinda baslar. Portekiz’de zorunlu egitim 9 yildir ve
6 yasinda baslar. Irlanda’da zorunlu egitim 9 yildir ve 6 yasinda baslar. Luksemburg’da
zorunlu egitim 10 yildir ve 5 yasinda baglar. Yunanistan’da zorunlu egitim 9 yildir ve 6
yasinda baglar. (Glitkan ve Gokge, 1999: 61-79). Zorunlu egitim siirelerine kisaca goz
attiktan sonra, .Avrupa’da temel egitim siirecinde yabanci dil egitimine verilen dnemden

bahsedelim.

[Ikogretimin ilk kademesinden, hatta okul 6ncesi evreden baslayarak anadili ve
yabanct dili birlikte 6gretmek gittikce daha fazla diinya iizerinde durulan bir olgu
olmaya baslamistir. Bu durumu kanitlayan bilgiler asagidaki gibi siralanabilir. Ustelik
orneklerde bir yabanci dil 6grenme kavraminin ¢oktan asildigi ve ikinci yabanci dil
kavraminin giindemde olan bir konu oldugu rahatca goriilebilir. Finlandiya' da
1990'lardan giiniimiize uzanan iki dilli egitim-6gretim siireci ilkogretimin bas-
langicindan itibaren Fince ve Ingilizce dgretimlerinin basarisini kamitlamistir. Kuzey
Italya'da Latin azinligm yasadigi Avusturya sinirina yakin bdlgede 50 yildir verilen
ilkogretimdeki ti¢ dilli egitim-6gretim programlart dgrencilerin hem anadilleri olan
Latinceyi, hem de Italyanca ve Almanca’yr c¢ok iyi bir sekilde ogrendiklerini

kanitlamistir. Slovakya'da Macaristan simiria yakin bolgelerde ilkdgretimden itibaren



verilen ¢ dilli egitim-0gretim programlart &grencilerin  Slovak¢a, Macarca ve
Ingilizceyi 6grenmelerindeki basarilarmi gostermektedir. Japonya'da iki dilli egitim-
Ogretimin ilkogretimde s6z konusu oldugu bazi1 6zel okul ortamlarinda dgrencilerin hem
Japonca hem de Ingilizce agisindan biiyiikk olciide ilerlemeleri bilimsel literatiire
gecmistir. Lilkksemburg'da resmi egitim politikasinin sonucu olan ve Almanca, Fransizca
ve Liikksemburgca’y1 igeren egitim Ogretim siireci ii¢ dilliligi ilkdgretim asamasindan
itibaren 0gretim programlarinin vazgecilmez bir pargas1 yapmustir (Alptekin, 2003: 45-

47).

Gorildiigii iizere, Avrupa’da yabanct dil 6gretim yasini temel egitimin alt
siniflarina ¢ekme konusunda g¢alismalar mevcuttur. (Bkz. Akdogan, 2005; Haznedar,
2004; Oktay, 2003;) Bu konuda basar1 saglamis iilkelerin egitim sistemlerinin ve
politikalarmin dikkatli bir bicimde incelenmesi ve raporlar hazirlanmasi 6nemli bir
konudur. Giilcan (2005: 321), AB egitim sistemleri ve Tirkiye’deki egitim sistemini
karsilastirmis, yapilan karsilastirmalarda, Avrupa Birligi’ne adaylik siirecinde Tiirk
Egitim Sistemi’nin Avrupa Birligi egitim sistemlerine gore, daha merkeziyet¢i bir
yapiya sahip oldugu; Bakanlik birimleri arasinda gorev Ortiismesi oldugu, Bakanlik
merkez Orgiitiiniin yeniden yapilandirilmasi ve mevcut birim sayisinin sinirlandirilarak
birimlerin islevsel hale getirilmesi Onerilerini destekleyen sonuclar elde edilmistir.
Ancak, Giilcan (2005)’in calismast daha ¢ok, egitim sistemlerinin Orgiitlenmesi
yoniinde oldugu igin, konu bir de egitim-6gretim politikalar1 ve yabanci dil 6gretimi
acisindan da incelenebilir. Goriildiigii iizere, tiim diinya temel egitimde belli bir
standardi oturtmasina ragmen, benimsenen egitim politikalarinda farklilasma

olabilmektedir.

1.1.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Ulkemizde dil 6grenimi her zaman 6nemli olmustir. Yabanci dil &gretimi
yillardir egitim sistemimiz i¢inde yer almis ve Onemini korumaktadir. Bazi
kurumlarimizda ikinci yabanci dil egitimi de verilmektedir. Yeni yabanci dil
programlar1 ve kitaplarinin hazirlanmasi, 6gretmenlerinin istthdami, 6grencilere ilk ve

orta 6gretimde ikinci yabanci dili segme hakkinin verilmesi, bu durumun gdéstergesidir.



Ayrica 2001-2002 dgretim yilindan itibaren Anadolu Ogretmen Liselerine, 2004-2005
Ogretim yilindan itibaren de Anadolu Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve Fen
Liselerine zorunlu ikinci yabanci dil dersleri konulmustur. Bu uygulamalarin baglica
amaglar1 sunlardir: Ulkemizde Ingilizce dgretiminin amaci zaten ana dilleri ayn1 olan
Tiirklerin kendi aralarinda iletisim kurmalarmi saglamak degil, Tiirk vatandaslarmin
diger iilke vatandaglari ile anlagmalarini saglamak i¢in ortak bir dili etkin sekilde
kullanmalarina yardimec1 olmak ve bu sayede {lilkemizin politik, bilimsel, askeri,
ekonomik ve sosyal alanlarda hak ettigi ileri diizeye ¢ikmasimi saglamaktir (MEB,

2006a).

Tiirk Egitim Sistemi’nde 4306 sayili yasa ile 1997 yilinda gerceklestirilen
“Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim Reformu”, yabanci dil §gretiminin ilkogretimin ilk
yillarindan itibaren baslatilmasini zorunlu kilmistir. Resmi okullarda ilkégretimin 4.
sinifinda baglayan yabanci dil 6gretimi, lilke genelinde %?2 oraninda ¢ocugun devam
ettigi 6zel okullar ve kolejlerde daha dnceki yillarda baglamaktadir (Haznedar, 2004).
Yani; daha acik bir ifadeyle, lilke genelinde 6zel egitim kurumlarinda ilkdgretim 4 -

5. siniflarda yabanci dil 6gretiminin yetersiz bulunulmaya basladigi s6ylenebilir.

1.1.4. Dil Edinimi ve Dil Ogrenimi

Dogumlarindan itibaren bireyler kendi anadillerindeki cisim, ses ve kavramlari
birbiriyle iligkilendirmeyi 6grenirler. Bu iligskilendirme cabasiyla birlikte dili 6grenen
bireyler dilde anlam bulma, kazanma ve kazanilan anlamalari yeniden diizenleme
hedefine yonelik bilingalt1 bir zihinsel yapilanma siireci igerisine girerler. Bu bilingalt1
zihinsel siire¢ “dil edinimi” olarak adlandirilir. Dil edinimi; ger¢ek mesajlarin
anlasilmast yoluyla dil edinen kisinin dogal ortaminda gergeklesir. Bireyin
dogumundan baslayarak kazandigi dil edinimi onun birinci hatta ikinci yabanci dili
o0grenmesinde yardimci olabilmektedir. Bireyin ilk dilini edinirken yasadigi siireglerin
benzeri, yabanci dil edinim veya 6grenmelerinde de gerceklesebilir. Erken yasta yabanci
dil edinimi, genelde taklide dayanir veya dogal olarak gergeklesir. Dil edinim stirecinde
bireyler, dil bilgisi kurallarinin farkinda degildir, ancak neyin dogru olduguna dair bir

his gelistirirler. Yabanci dil 68renme siirecinde ise bdyle bir his goriilmez, kisi



anadilinden farkli bir dil 6grenmeye c¢alistiginin farkindadir (Wilson, tarihsiz). Bu
durumda; yabanci dil ediniminden bahsediyorsak bu siirecin, ana dil edinimi gibi dogal
yollarla ve kendiliginden gelistigini, yabanci dil 6greniminden bahsediyorsak, bu
siirecin sinifta (diizenlenmis bir ortamda) ve bilingli mekanizmalarla edinildiginden

bahsediyoruz demektir.

Anlatilanlardan hareketle ¢ikaracagimiz sonug¢ su olmalidir: Dil 6grenimi, dil
yapisini tanima, anlama ve etkili sekilde kullanma, kurallar1 bilme, farkinda olma ve
bunlar hakkinda konusabilmektir. Dil 6grenimi bilingli bir stire¢ oldugu kadar, dikkatli
aragtirma ve planlamaya da ihtiya¢ duyar. Dil 6grenimi ve 6gretimi, iyi planlanmis bir
Ogretim programi, 0gretmen, materyaller ve 1yi diizenlenmis bir ortam gerektirir. Bu
durumda dil edinimi ve dili 6grenme arasinda belirgin bir fark vardir. Amacimizin

onceden belirlenmesi yerinde bir karar olacaktir.

Yabanci dil 6grenmeye ne kadar erken yasta baslanirsa, o dilin 6grenilmesinden
cok ana dildeki gibi edinilmesi olasiligi artar. Giiniimiizdeki kiiltiirler arasi iletisimin
artmasinin bir sonucu olan karma evliliklerden dogan ¢ocuklarin yasadigi ve ayni anda
iki dilin edinilmesine dayali ikidillilik durumlari birden fazla dilin ayni yetkinlikte
Ogrenilebilecegini gostermektedir (Sevil, 2003). Bayhan ve Artan ( 2004: 141)’a gore,
iki dilin konusuldugu evlerde, ii¢ yas civarinda olan ¢ocuklar, konusulan dillerin her
ikisini de anlayabilir ve konusabilirler. Sozciikleri bazen yavas kurabilir ve bazen de
karistirabilirler. Sik sik, bir dilde kullandiklari sézciiglin anlamini diger bir dilde
bilemezler. Cocuklar iki dili 4 yasina gelene kadar konusmadan once ii¢ basamaktan
gecerler. {1k olarak bir dilde sozciik dgrenirler. Sonra digerini gelistirirler. Ikinci olarak,
dildeki s6zdizimi kurallarini her ikisinde de sozciiklere uygularlar. Uciincii asamada ise,

duyduklar1 zaman her iki dili de net bir sekilde ayirirlar.

Bu bilgilerin 1s1g¢inda dil edinimi ve 6grenme siireglerini toparlayacak olursak
sOyle bir siralama ve ortak Ozellikler biitlinline ulasabiliriz. Literatiirde, dil edinimi
asamal1 bir prosediir olarak nitelendirilmektedir. Bu prosediir kapsaminda dil 6grenme
siirecinin genelde 4 veya 6 asama seklinde gelismekte oldugu ve her agsama stirecinin bir

yil oldugu kesinlik kazanmistir (Akdogan, 2005).
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eBirinci asama, imitasyon (taklit) donemi olarak tanimlanmistir; g¢ocuklar
verilen her kelime ve kalibi tekrar ederek kullanmakta ve boylece 6grenme

saglanmaktadir.

eikinci asamada bu taklit donemi daha etkin goriilmektedir. Daha uzun ve gesitli
kaliplar 6grenilmektedir ve dilin ozellikleri tekrar edilen bu kaliplar {izerinden
algilanmaktadir. Yani, ¢ocuk tekrar ettigi benzer kaliplarin ortak yonlerini kesfetmeye

baslar.

eEn 6nemli donem ise lglincli yilda goriilmektedir. Bu donem kaos donemi
olarak da degerlendirilmektedir. Kaliplar yetmemektedir ve dilin yapisal 6zelliklerini
fark eden ¢ocuk kendi climlelerini kurmaya ¢alismaktadir. Kendi denemelerini ilk kez
bu donemde yapar. Bu nedenle bu donemin en 6nemli belirtisi yanlislarin yapilmasidir.
Bu dénem ne kadar yogun denemelerden olusursa, dordiincii asama da o kadar basarili

gecmektedir.

eDordiincii 6grenim yilinda artik dilin yapisal pargaciklari olugsmakta ve kismen
biitiinlestirilmektedir. Belli bir kelime birikimi ile artik daha Once tanimlanmis olan
baglamlarda dil serbest ve etkin kullanilabilmektedir. Bu donem besinci ve altinct yilda

devam etmektedir.

Kiictik yas grubuyla yabanci dil ¢alismalar1 ¢ocuklara ancak, hedeflenen dili
sevdirebilmekle miimkiindiir. Cocuk, ancak sevdigi bir seyi kabullenir ve ister,
sevmedigi bir seyi istemez ve reddeder, bu yaklasim yabanci dil i¢in de gegerlidir.
Cocuklarin konuya biiyiik yas grubu 6grencileri gibi rasyonel bakmasi veya yaklagmasi
miimkiin degildir. Dolayisiyla dili sevdirmek, yapilan her c¢alismanin bir pargasi
olmalidir. Bu durumda, kiiciik yas grubu icin asagidaki maddeler dil 6gretiminde
Oonemli noktalar olarak siralanabilir.

a) Her c¢ocugun oOgrenme oOzelliklerine uygun
calisma ve alistirmalar yapilmalidir.

b) Ders tiniteleri ¢ok ¢esitlilik sunmalidir.
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C) Cocuk ancak kendi istediginde konusmali, asla
konusmaya zorlanmamalidir.
d) Cocugun yabanci dili kullanabilmesi i¢in eyleme

dayali baglamlar ve ortamlar olusturulmalidir.

e) Dil gelisimi her zaman pozitif bir siire¢ olarak
degerlendirilmelidir.
f) Cocugun kendi oOgrenme Ozelliklerini  fark

edebilmesi i¢in gerekli caligmalar yapilmalidir.

g) Cocuk c¢esitli 6grenme tekniklerini tanimali ve
kendi gelisimini kendi ¢izebilmelidir.

h) Yogun tekrar veya ¢ok sayida Ornekler islenilmelidir

(Akdogan, 2005).

1.1.5. Yabanci Dil Ogretim / Edinim Yaklasimlar
Yabanci dil edinimi konusunda bes temel hipotez mevcuttur.
Edinme-Ogrenme Ayrimi

Dil edinim siireci i¢inde olan insanlar dilbilgisi kurallarinin farkinda degildir
ancak, neyin dogru olabilecegine dair bir duyu gelistirirler. Diger bir ifadeyle dili
edinme dili kapmadir. Dil 6grenimi, yabanci bir dile ait bilingli bilgidir, kurallar1 bilme,
farkinda olma ve bunlar hakkinda konugabilmektir. Boylelikle dil 6grenimi bir dil

hakkinda bir seyler 6grenmeyle esdeger sayilabilir.
Dogal Sira Hipotezi

Dogal sira hipotezi dilbilgisi yapilarinin edinilmesinin tahmin edilebilir bir sira
icinde olustugunu soyler. Herhangi bir dilde, 6grenen kisinin ana dili etkili olmaksizin
baz1 yapilar erken edinilirken bazilar1 daha ge¢ olur. Ancak bu, dilbilgisinin bu dogal

edinim sirast takip edilerek 0gretilmesi gerektigi anlamina gelmez.
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Monitor Hipotezi

Bir kimsenin bilingalt1 yoluyla 6grendigi dil yabanci dildeki konusmalarimizda
akicilikta etkilidir, ancak bilingli olarak 6grenilen dil, diisiinme ve diizenleme ig¢in
yeterince vakit oldugu durumlarda bir editor gibi hareket eder, sekle odaklanir, kurallari
uygulamaya calisir. Bu bilingli editér Monitor olarak adlandirilmaktadir. Her birey
monitdriinii farkl sekillerde, basar1 dereceleri farkli olmak iizere kullanir. Ogretmenler
gerekli oldugunda ve iletisime engel olmadiginda monitoriinii kullanan ideal monitor
kullanicilar1 yetistirmeyi hedeflemelidir. Bireyler normal konusmalarinda bilingli

dilbilgisi kurallarin1 kullanmazlar, ancak yazida ve planli konusmalarda kullanabilirler.
Mesaj Hipotezi

Mesaj hipotezi dil edinimi siirecindeki bir bireyin zamanla nasil yetkinlik
kazandig1 sorusuna cevap verir. Bu hipotez, “a seviyesi’nde olan birinin “a+1
seviyesi’nde anlasilabilir mesajlar almas1 gerektigini soyler. Bizler, diger bir sdylemle,
ancak su anki seviyemizin biraz ilizerinde yapilar iceren bir dili anladifimizda edinim
gergeklesir. Bu hipotezin delilleri bir yetiskinin ¢ocukla konugsmasinin, bir 6gretmenin
dil 6grencisiyle konusmasi ve yabanci bir konusma arkadasinin bir dil 6grencisiyle
konusmasinin etkinliginde goriilebilir. Bu hipotezin bir sonucu da dil 6grencilerine
baslangi¢ itibariyle bir dilde {iretime ge¢meden once, edindikleri yetkinligi

sekillendirdikleri bir suskunluk dénemi verilmesi gerektigidir.

Etkin Filtre Hipotezi

Motivasyon, 6z-gliven ve endise, alinan anlamli mesajlarin kaliciligini artirmak
veya diisiirmek suretiyle dil edinimini etkiler. Yabanci dil 6grenme konusunda bu bes
hipotez su sekilde 6zetlenebilir: Edinim 6grenmeden daha kalicidir. Edinmek i¢in iki
sart gereklidir. Ilki anlasilir ve 6grencinin mevcut seviyesinin biraz iizerinde mesaj,

ikincisi mesajin ‘igeri’ girmesine olanak tantyacak kalitede bir filtredir.

Bu bulgular 1s1ginda smif i¢i dil egitimi faydali olur mu? sorusu akillara
gelmektedir. Sinif i¢i egitim gercek diinyadan mesaj alabilecek dil seviyesine sahip

olmayan ya da ger¢ek hayatta insanlarla iletisim kurma gibi bir imkani olmayan
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ogrencilere gerekli miktarda anlasilabilir mesaj sunabiliyorsa faydali olmamasi igin bir
neden yoktur. Ayrica dgrencilere, dis diinyadan daha iyi faydalanmalar i¢in iletisim
araclar1 sunmasi halinde faydali olabilir ve Monitor kullanicilarina bilingli 6grenme
konusunda yararli olur. Gergin olmayan ortamlarda alinan anlasilir mesaj ne kadar ¢ok

olursa edinilen dil yetkinliginde o kadar artis olur (Wilson, tarihsiz).

1.1.6. Yabanci Dil Edinim / Ogrenim Siirecleri

Yukaridaki ilk dil edinim siireclerini ve yabanci dil edinim yaklasimlarini ¢esitli
bakis agilarina gore anlattiktan sonra yabanci dil edinim ve O6grenim siireglerine yer
verebiliriz. Yabanci dil 6grenme kisaca, kendi ana dilinden baska bir dili kullanmak i¢in
gerekli becerileri kazanma siireci olarak tanimlanabilir. Dil 6greniminde kazanilmasi ya
da edinilmesi gereken temel beceriler dilbilgisi, okuma, yazma ve konusma becerileri
olarak siralanabilir. Ancak hitap ettigimiz yas grubu geregi, bizim programimizda

okuma ve yazma becerileri edindirmek ya da 6gretmek temel amag¢ olmayacaktir.

Yabanci dil 6grenimini anadil 6grenimiyle karsilagtirmak gerekirse; anadilini
ogrenen kisinin bu becerileri dogal olarak edindigini, yabanci dil 6grenen kisinin ise bu
becerileri diizenlenmis bir ortamda (siif ortaminda) edindigini belirtmistik. Yabanc1 dil
Ogretimi uzun yillar bir dilin s6zciik dagarcigi, belli baslt dil bilgisi yapilari, seslerin
telaffuzu gibi bilgilerin 6grencilere aktarilmasi siireci olarak betimlenmistir. Bu sebeple,
giiniimiize kadar gelisen dil 6gretim yontemleri genellikle, Ogretmenin yukarida
saydigimiz bilgileri 6grencilerine nasil aktarmasi gerektigini anlatan 6gretmen odakl

yontemlerden meydana gelmistir.

Calismamizin bu kisminda, yabanci dil 6grenimi ile ilgili, diinya literatiiriinde

yer alan bazi arastirma sonuglarindan bahsedelim.

Macrory (2006), ikidillilik siirecleri ve dil edinimi ile ilgili ¢alismasinda; farkl
uluslardan gelen ana-babalarin iki dilli ¢ocuklarinda iki dilin aym1 anda gelistigini
gormistiir. 2 ve 2,5 yasindaki iki ¢ocukla ilgili verdigi orneklerde, her iki ¢cocugun da
iki dili ayn1 climlede kullanabildigini gormiis ve bu ¢ocuklarin iki farkl dil

kullandiklarinin kendilerinin de farkinda olduklarini gérmiistiir. Bu durumda erken
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yasta yabanci dil edinen cocuklar kavram karmasasina diismemekte, iki farkli dil

konustuklar1 hususunda ayrim yapabilmektedir.

Vilke (1997) “Cocuklar ve Yabanci Diller” isimli ¢calismasinda yabanci dil ile
ilgili 6-7 yas grubu cocuklarin karakteristik 6zelliklerinden bahsederken, su sonuglara
varmistir: Cocuklar bu donemde o kadar 6gretmenlerini dnemserler ki, bu durum
yabanci dil 6grenimine olan tepkilerini bile etkiler. Yabanci dil 6grenimi, bu dénem
cocuklart i¢in duygusal ve zihinsel agidan bir oyun gibi algilanmalidir. Baz1 ¢ocuklar
baslangicta utanga¢ olabilirler, onlara hazir olmalar1 i¢in firsat verilmelidir. Bu
donemde ¢ocuklar uzun siire, ayn1 aktiviteye dikkatlerini yogunlastiramazlar. Bu donem
cocuklarmin sahip oldugu 6zellikler, ¢calismamizdaki 5- 6 yas grubu ¢ocuklar i¢in de
gecerlidir. Ogretmenin motivasyonunun yiiksek olmasi 6grencilerin de motivasyonunu

dogrudan arttiran bir etmendir.

Vrhovac (1997), “Kiigiik Ogrencilerle Yabanci Dil iletisimi” adli calismasinda,
Ogrencilerin aslinda yabanci dil 6grenmeye karsi istekli olmadiklarini, onlari ders
araglari, sarki, tekerleme vb. etkinliklerle dgretmenlerinin motive etmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu gorilisliyle aragtirmaci, alandaki diger meslektaslarindan
ayrilmaktadir. Ancak, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye istekli olmayacaklar1 savi
dogru olsa bile, ¢esitli etkinliklerle her dersin eglenceli hale getirilecegini hepimiz

bilmekteyiz.

Cabau-Lampa (1999) “Isvecte Yabanci Dil Ogretimi” isimli c¢alismasinda,
Isve¢’in gegmisten giiniimiize yabanci dil dgretim faaliyetlerinden bahsettikten sonra,
en c¢ok Ogretilen yabanci dilin -ekonomik, siyasi ve kiiltlirel nedenlerden Gtiirii-
Ingilizceye kaydigindan bahsetmektedir. Aym sekilde Bakker- Mitchell (2002) yaptig1
caligmada, 6gretilen yabanci dil sayisinin arttirilmasi ve yabanci dil 6gretiminin kiiclik
yaglara indirilmesi gerektigini savunurken bunu ticari ve politik gelismelere

baglamaktadir.

Schulz (1999) c¢alismasinda; programlarda, kii¢iik yas grubu i¢in yabanci dil
smiflari gergek ana dil ortamlarina benzetilmedigi siirece, iyi planlanmis bir program ve
ders sistemi ile profesyonel O0gretmenler olmadigi siirece, erken yasta yabanci dil

Ogretiminin ileride bir avantaj saglamayacag1 goriisiindedir.



15

Pfister (1992)‘e gore Ogrenciler kendi kimliklerini ve kiiltiirlerini iyi analiz
etmelidirler ve dgrenecekleri yabanci dilin kiiltlirliyle nasil etkilesim i¢inde bulunup

kendi iclerinde kisisellestireceklerine karar vermelidirler.

Yukarida; literatiirde son yillarda yapilan kiigiiklere yabanci dil 6gretimi ile ilgili
caligmalardan bahsettikten sonra, yabancit dil Ogretim siireclerini daha ayrintili

inceleyebiliriz.

Ne kadar nitelikli bir egitim s6z konusu olursa olsun ve ne kadar giiclii bir
bicimde gilidiilenmis olursak olalim, okulda 6grendigimiz bir yabanci dili ana dilimiz
akiciliginda konusamayiz. Yabanci dilin egitimi alaninda uzmanlagsmis kisiler okul
baglaminda bir yabanci dil 6grenmek ve dogal ortamda anadilini edinmek arasindaki
ayrimu titizlikle vurgular. Bir bagka deyisle ana dilimizi edinirken, yabanci diller bir
O0grenme siirecine konu olurlar. Ana dilini edinmek, dogal ortamda, bir bagka deyisle
aile cevresinde belli bir egitim-68retim siireci s6z konusu olmadan, tek gercek
giidiilenmenin iletisim kurmak oldugu ve dilsel aliskanliklarin tam anlamiyla 6-8 yaslar
arasinda yerlestigi bir siirece denk gelir. Bu dilsel aligkanliklar araciligiyla ¢ocuk, bir
iletisim becerisiyle donanmaya baglar ve iletisim becerisinin gelismesi yasam boyu
siirer. Bir yabanci dili 6grenmekse, genellikle kurumsal diizlemde, 6zellikle de okul
ortaminda gerceklesir ve iletisim becerisi edindirmek kaygisi bulunur. Yabanci dillerin
ogretimine iligkin yontembilimlerin tarihine bakildiginda, iletisim becerisi kavraminin
20. yy.'da ancak gorsel-isitsel yontemler ve iletisimsel-biligsel yaklasim icinde
bicimlenmeye bagladig1 goriiliir. Yabanci dillerin egitimi/6gretimi antik ¢aglara kadar
uzanan bir olgudur. Romali ve Yunanh soylular, ¢cocuklarinin yabanci dil (Latince ve
Yunanca) 6grenmelerini saglamak i¢in dogal yonteme basvuruyorlardi ve Romalilar
Yunanca 6grenmesi i¢in ¢ocuklarini Atina'ya, Yunanlilar da Roma'ya gonderiyorlardi.
Dile daldirma denilen ortamda, ¢ocuklar bu dilleri ana dilinin edinilmesine benzeyen
ortamda ve kullanim icinde kazaniyordu. Pahali olmasi bakimindan ancak soylu
cocuklariyla sinirli olan bu yontemden sonra, 21.yy 'a kadar siiregelen pek ¢ok yeni

yontemler denenmistir (Sevil, 2003).

Bir dile iliskin bilgiler edinmek, o dili kullanmak anlamini tasimaz. Bu anlayis

dogrultusunda 20. yy.in ikinci yarist boyunca gelistirilen isitsel-dilsel, isitsel-gorsel,
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iletisimsel-biligsel gibi yontem ve yaklasimlar cercevesinde siirdiiriilen uygulamalar
dogrultusunda, en etkin yabanci dil 6gretiminin, ana dilinin edinilmesine benzeyen ko-
sullar i¢inde gerceklestirilebilecegi goriisii savunulmustur. Kisacasi, érnegin bir Tiirk
ogrenen igin Ingilizce bilmek, Ingilizcenin dil bilgisi, séz dizimi, bicim bilimi vb.
konularda bilgi edinmek degil, ana dili Ingilizce olan konusucularla gergek bildirisim
durumlar i¢inde iletisim kurmaktir. Oysa uygulama diizleminde, giiniimiizde kullanilan
Ogretim kitaplar1 dilsel becerilerin edindirilmesini degil, dil iistiine bilgi vermeyi

amaclamaktadir (Sevil, 2003).

Ote yandan ana diline iliskin dilsel becerilerin, yukarida belirtildigi gibi 6-8
yaslar arasinda yerlestigi saptamasi da, erken yasta yabanci dil 6gretiminin énemini
ortaya koymaktadir. Yetigkinlerin ya da ileri yaslarda yabanci dil Ogrenenlerin,
cocuklara oranla daha fazla giicliiklerle karsilasmasi, bu kisilerin ana dillerine 6zgii
dilsel aligkanliklarin yerlesmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Ana dilin sessel,
s0zdizimsel, sozciiksel yapilarmin aliskanliga donlismesi sebebiyle yabanci dilin
sesletiminde, tiimce ve sozciikk yapilarinda yetigkinlerde ana dili yoniinde
girisimleriyle, daha agik bir sdyleyisle yabanci dili kullanirken yapilan yanlislarda ana
dil yapilarinin izleriyle karsilagilir. Demek oluyor ki bir yabanci dili 6grenmeye ne
kadar erken yasta baslanirsa o dilin 6grenilmesi degil de ana dilinde oldugu gibi

edinilmesi siirecini ger¢eklestirme olasiligi dogmaktadir (Sevil, 2003).

Glinlimiizdeki kiiltiirler arasi iletisimin yogunlagsmasinin bir sonucu olarak
karma evliliklerden dogan cocuklarin yasadigi ve aym anda iki dilin edinilmesine
dayali iki dillilik durumlarn, birden fazla dilin ayn1 yetkinlik diizeyinde
edinilebilecegini gostermektedir. Bu baglamda, iki dillilik durumlar1 disinda yabanci
dillerin 6grenilmesinde basariya ulasilmasi, 0gretimin olabildigince erken baglatil-

masina baghdir (Sevil, 2003).

Son yillarda yalnizca dil 6gretimi siireci degil, dil 6grenimi siireci de Gnem
kazanmistir. Aslinda bu durum, dilbilgisel yetinin yani sira iletisimsel yetinin de
kazanilmas: siirecidir. Bu agidan bakildiginda dil 6gretiminin 6grenci odakli olmasi
gerektigi goriiliir. Ogrenci edindigi bilgileri kendi iletisimi i¢in kullanma becerisine

sahip olmal1 ve bu beceri 6grenciye kazandirilmalidir.
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Genel olarak yabanci dil 6grenme siirecini soyle 6zetleyebiliriz.

. Dilin yapisini1 6grenme

. Dil becerilerini kazanma

. Amag dilin kiiltiirel 6gelerini tanima

. Dilin farkli toplumsal ortamlarda nasil kullanildig1 bilgisini
edinme

. Dilin yap1 ve beceri bilgileriyle birlikte toplumsal kullanimin1 da

birlestirerek iletisim kurma (Wilson, tarihsiz).

1.1.7. Cocukta Ilk Dil Gelisimi Siireclerinin Yabanci Dil Ogretimine

Uyarlanmasi

IIk dil ve yabanci dil gelisim siire¢lerinden bahsettikten sonra, bu siireclerin
hangi kuramlarla biitiinlestiklerini ve 06zellikle bu kuramlarin da bakis agilariyla

yukaridaki siireclerden yabanci dil 6gretiminde nasil fayda saglayacagimizi gorelim.

Dilin 6grenilmesinin biyolojik altyapimizla ilgili oldugunu savunan Chomsky,
(Aktaran: Karababa, tarihsiz) insan beyni ve yapisinin genetik olarak konusmayi
tiretecek bigimde diizenlenmis olmasindan dolayr dogal olarak dil 6greniminin
gerceklestigini aktarmaktadir. Cesitli kiiltiirlerdeki dil yapilarinin ve cocuklarin dil
Ogrenme siire¢lerinin birbirine benzemesi bize evrensel bir gergekligi gostermektedir.
Bu birbirine benzer siireclerden yabanci dil 6gretiminde de faydalanmak akillica
olacaktir. Bunun i¢in ¢ocuklardaki ortak dil gelisim 6zellikleri belirlenmeli ve bu
ozelliklere uygun ortak yabanci dil O6gretim programlart olusturulmalidir. Ancak
toplumlar arasi kiiltlir farkliliklar1 gelistirilecek programlarda dikkat edilmesi gereken
onemli bir konudur (Karababa, tarihsiz). Kandir (2005)’e gore, “Dogustanct Goriis™i
destekleyenler biitiin dillerde ortak goriilen belirli evrensel ozelliklerin dogustan
geldigini savunmaktadirlar. Dogustanci kurami destekleyenler normal gelisim gosteren
bir bebegin, insanlarin kullandig: biitiin dilleri kolaylikla 6grenmeye kars1 biyolojik bir
egilimi oldugunu savunmaktadirlar. Chomsky'ye (Aktaran: Selguk, 2004: 102-107)
gore, dilin derin ve ylizeysel olmak iizere iki ¢esit yapist vardir. Derin yapi, yazili veya

sozlii bicimdeki bir ciimlenin soyut anlamiyla ilgilidir ve konusanin sdylemek istedigi
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anlami, niyeti igerir. Yiizeysel yapi ise, ciimlenin dilbilgisel 6zellikleriyle ilgili olup
sesletilen sozciikleri igerir. Cocuklar dil 6grenirken Once soyut olarak seslerin
anlamlarim1 kavrarlar, daha sonra onlar1 ylizeysel yapilar haline doniistiiriirler yani ko-

nusurlar.

Dil gelisimiyle ilgili diger bir yaklasim da “ Davranigci Gorlis” olarak
adlandirilir. Bu goriisiin temel varsayimi dilin; ¢evrenin {iriinii oldugudur. Skinner'e
gore (Aktaran: Karababa, tarihsiz) cocuklarin konusmayi1 6grenmesi ve gelistirmesi
cevresel etkilerle olmaktadir. Cocugun dil gelisiminde taklit, tekrar ve tiim duyulanlarin
pekistirilmesi 6nemli bir yer tutar. Erken yasta yabanci dil 6gretilmek isteniyorsa,

cevresel uyaricilarin bu yas cocugunun gelisim diizeyine gore diizenlenmesi gerekir.

“Pragmatik Goriig”e gore ise dili sosyal durum igerisinde incelemek gerekir.
Cocuklar bir toplum i¢inde dogar ve biiyiirler, bu nedenle ¢ocuklar topluma
katilabilmek yani sosyallesebilmek i¢in de dili 6grenmek zorundadirlar. Dilin sosyal ve
kiiltiirel boyutu, yabanci dil oOgretiminde hep gerilerde kalmistir. Dilin sosyal
islevlerinin de 6n plana ¢ikarilmasi, programlarin etkililigini arttiracaktir (Karababa,

tarihsiz).

Cocukta dil gelisimiyle ilgili diger bir gorlis de “Bilissel Goriis” olarak
adlandirilir. Biligsel Goriis’li olusturan Piaget ve Bloom'a goére (Aktaran: Karababa,
tarihsiz), dilin kazanilmasi zihinsel gelisime baghdir. Cocugun zihinsel gelisimi ile
birlikte dili de gelisir. Cocugun algilama, dikkat, bellek, imgeleme gibi gelisimlerini

dilinden gozlemleyebiliriz.

Tim bu anlatilanlardan yola ¢ikarak, soyle bir sonuca varilabilir. Sosyal
o0grenmeciler sosyal etkilesimde gozleme dayali 6grenmenin 6nemli oldugunu belirtir.
Davranmig¢1 kuramlar, klasik kosullanma ile psiko-linguistik kuramlar ise, zihnimizde
bulunan bir dil edinme mekanizmasi sayesinde dil edindigimizi savunurlar. Davranis¢t
ve sosyal 6grenmeci kuramlar, dilin kazanilmasini genel olarak agiklamakla beraber bu
konuda yeterli degildir. Clinkli sadece pekistirme ve taklit kavramlariyla, dilin nasil
kazanildigin1 agiklamak miimkiin olmamaktadir. Farkli kiiltiirlerde yetisen cocuklarin

benzer sesler ¢ikarmasi, ayn1 evde yetisen ¢ocuklarin farkli zamanlarda konusmaya
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baslamasi, hi¢c isitemeyen cocuklarin 06zel egitim almak suretiyle konusmay1
Ogrenebilmesi gibi nedenler dil gelisiminin daha bagka aciklamalara ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir. Bu agidan  diisiiniildiigiinde, Psikolinguistik kuramlar, dilin
kazanilmasina, davranigsci ve sosyal 6grenmeci kuramlarin agiklamadigi daha farkh
boyutlar getirmektedir. Psiko-linguistik kuramlar tiim insanlarin genetik olarak dil
O0grenmeye programlanmis bir sekilde diinyaya geldigini belirtir. Chomsky’nin
(Aktaran, Selguk, 2004: 102-107) bu kuramin en O6nemli temsilcisi oldugunu
belirtmistik. Bu kurama gore, davranisg1t ve sosyal 6grenmeci yaklasimlarda onemli
olan cevre, ¢ocugun dili 0grenip Ogrenemeyecegini degil, hangi dili &grenecegini
belirler. Ciinkii, ¢cocuklar yaratilistan dil 6grenme donanimiyla diinyaya gelmektedir.
Normal olarak gelisen her cocuk, dil 6grenir. Her birey dogustan bir "Dil Kazanma
Mekanizmasi'"na (Language Acquisition Device- LAD) sahiptir. Bu mekanizma, beyin-
de fiziksel bir yap1 olmayip, dil 6grenmede gerekli olan ndrolojik bir egilimdir. Dil
kazanma mekanizmasi, ¢cocugun c¢evresinde konusulan dili i¢sellestirmesini, kurallarini
anlamasmi1 ve daha sonra dilbilgisi kurallarima uygun olarak konusmasini saglar.
Ornegin, bir soru sorarken 6znenin ve fiilin yerinin neresi olmasi gerektigini ¢oziimler.
Tiim cocuklar olgunlagsmaya bagli belirli asamalardan gecerek konusmayi ogrenirler

(Selguk, 2004: 102-107).

Yukarida bahsedilen kuramlardan belli Olgiilerde yararlanarak hazirlanacak
yabanci dil Ogretim programlari, yabanci dil Ogretiminin kalitesini yiikseltecektir.
Bahsedilen kuramlarin birisi kesinlikle dogrudur ve sadece bahsedilen kurama gore bir
program hazirlanmahdir yargist bizi kisir dongiiye iter. Amacglar ve olanaklar
cercevesinde yukaridaki kuramsal bilgiler programlara yansitilmalidir. En iyi yontem,
en iyi kavram diye bir sey yoktur. Ihtiya¢ ve olanaklara gdre hazirlanan programlarin

gecerliligi s6z konusudur.

Gergek dil edinimi yavas bir siirectir ve konusma becerileri, kosullar miikemmel
bile olsa, dinleme becerilerinden uzun bir siire sonra gerceklesir. En iyi yontemler; stres
olmayan ortamlarda, Ogrencinin duymak isteyecegi anlasilir mesaj saglayanlaridir
(Wilson, tarihsiz). Ogrenciyi iiretmeye zorlamak yerine, hazir oldugunda konusmasini

beklemek basarinin anahtaridir.
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1.1.8. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Ilkeler

Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Dil dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olusan bir yapidir. Dili bir iletisim araci olarak
kullanmay1 &gretirken bu dort temel becerinin birlikte Ogretilmesi gerekmektedir.
Anasinifi i¢in hazirlanan bu program diger programlardaki yas gruplarindan farkli

oldugu i¢in dort temel beceriyi ayn1 anda vermeyi amaglamamaktadir.

Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Ogretim etkinlikleri, yillik, iinite ve giinliik ders planlar1 olmak iizere iig
asamada planlanmaktadir. Plan yapma, &gretilecek dersin ya da konunun 6gretmen

tarafindan Onceden diizenlenmesidir.

Basitten Karmasiga Somuttan Soyuta Dogru Ogretme

Ogretilecek konular belli bir sira dahilinde olmalidir. Bu konular, basitten bas-

layarak karmagiga dogru, somut kavramlardan soyuta dogru ogretilmelidir. (Demirel,

1999:31)

Gorsel ve Isitsel Araclar1 Kullanma

Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha dikkat ¢ekici
olmasimi saglamakta, 6grencinin ilgisini derse yonlendirmektedir. Gorsel araclar,
Ogretilen sozciiklerin, kavramlarin ve ciimle yapilarinin daha kolay anlasilmasini da

saglar.

Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil derslerinde Ogrencilerin 6grenilen dili daha ¢ok duymalar1 ve

kullanmalar1 temel alinmalidir. Bu nedenle gretmenden ¢ok, dgrencinin amag dili
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kullanmasina firsat verilmelidir. Sinif i¢inde anadille iletisim yasak olmamali ancak

gerektiginde kullanmak temel olmalidir.

Bir Seferde Bir Tek Yapiy1 Sunma

Uygulamalarda, her seferinde bir tek sozciligii, sorunu ya da ciimle yapisini
ogretmek temel ilke olmalidir. Ayni anda birden ¢ok sozciik ya da ciimle yapisi

ogretmeye calismak verimsiz bir 6grenme ortami saglayacaktir.

Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasim1 Saglama

Smif i¢inde Ogretilen bilgilerin giinliikk iletisimde nasil kullanilacaginin
Ogrencilere anlatilmasi gerekir. Smif-i¢i 0grenmelerin kalict olmasi i¢in Orneklerin
giinlik yasamdan verilmesi ve Ogrencilere Ogrendiklerini kullanma firsatlarinin

verilmesi uygun olur.

Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarim Saglama

Tiim 6grencilerin sinif-i¢i etkinliklerde rol almalar1 saglanmalidir. Tekrar alig-
tirmalari, soru-cevap, rol yapma, grup tartismasi, ikili ve ii¢lii ¢alismalar, simulasyon
gibi tekniklerle ogrencilerin derse daha etkin katilmalar1 saglanmalidir. Tekrar
alistirmalarinda once sinifa, sonra gruba ve daha sonra da yeter sayida 6grenciye tekrar
yaptirilmali, bu tekrarlarda yanhis yapildiginda, dogrusu tekrarlatilarak hemen
diizeltilmelidir. Ancak iki-ii¢ dakikalik kesintisiz konugmalarda yanliglar aninda degil,

konusma bittikten sonra diizeltilmelidir.

Bireysel Farkhiliklar1 Dikkate Alma

Ogrencilerin ilgi, yetenek ve 6grenme hizlar1 birbirinden farklidir. Baz1 68-
renciler daha ¢abuk Ogrenirken bazilar1 da yavas Ogrenir, bazilar1 duydugunu iyi
anlarken digerleri gordiigli zaman daha iyi anlayabilir, yine baz1 6grenciler, sozlii
alistirmalar1 daha 1yi yaparken pek ¢ok 6grenci yazili alistirmalar1 daha iyi yapar. Biitlin
bu ozellikler dikkate alindiginda, 6gretmen, 6gretim etkinliklerine gesitlilik getirmeli,

sinif icinde zengin 6grenme ortami saglamalidir.
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Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Giidiileme, basariy1 olumlu yonde etkilemektedir. Her derse basglamadan 6nce,
Ogrencileri 6grenmeye karsi giidiilemek 6gretmenin en onemli gorevlerinden birisidir.
Giidiileme, bir bakima 06grenci ile Ogrenilecek konu arasinda psikolojik bir bag
kurmadir. Bu bag kurulmadan 6gretime baglanirsa yapilan etkinliklerin yararli olmadigi
gbozlenmektedir. Buna karsin iyi bir smif ortaminda islenen konularin daha iyi
anlasilacagi, 6grencilerin derse daha istekli oldugu goriilmektedir (Demirel, 1999: 32-

33).

Yukarida maddelenen ilke ve yontemler, 6grencilerin zihinsel seviyelerine ve
yas gruplarina gore degisebilmekte ve farkli uygulamalara firsat vermektedir. Ornegin,
ilkogretim seviyesindeki O0grenciler heniiz kendi anadilleri ile ilgili bilingli bir analiz
yapmadiklari i¢in 6grendikleri yabanci dil yapilarina ve zamanlara iligkin rasyonel bir
aciklamaya ihtiya¢ duymazlar. Bu yas grubuyla gerceklestirilecek yabanci dil
Ogretiminde, soyut diislinme donemine gecmedikleri icin anadilleri olabildigince az
kullanilmali, gorsel, isitsel ve etkilesime dayali araglara ise miimkiin oldugunca fazla

yer verilmelidir (Aslanargun ve Siingii, 2006: 127).

1.1.9. Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Dilbilgisi- Ceviri yontemi
Bu yontemin ortaya ¢ikis amaci Latince dgretmekti. Ancak bu yontem egitim
sistemimizde hala gecerliligini koruyan bir yontemdir. Bu yontemin belli bash birkag

Ozelligi asagidaki gibi siralanabilir:

- Dilbilgisinin 6grenilmesi daha ¢ok verilen metnin incelenmesi ve
kurallarin kaliplar halinde ¢ikarilmasiyla olusur.

- Daha ¢ok anadil kullanilir ve yabanci dil kullanom orami anadile gore
daha azdir.

- Sozcik hazinesini gelistirmek icin, 6grencilere parcadaki kelimelerin

listeleri verilir.
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Dilbilgisi &gretimi icin kaliplarm ayrintili agiklamalari verilir. Once
kolay metinler ve bunlarin g¢evirileri daha sonra ise, zor parcalarin
cevirileri yapilir.

Metnin igindeki dilbilgisi kaliplarinin amaca uygunlugu, konusundan
daha fazla 6nem tasir.

Alistirmalar bir baglam iginde verilmek zorunda degildir.

Sesletim ve konusma becerisi birinci planda degildir (Demirel, 1999:

38-39).

Diiz Varim Yontemi

Bu yontem, dilbilgisel ¢eviri yontemine tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Diiz varim

yontemi, yabanci dil 6grenmenin anadili 68renmeyle ayni asamalardan gecerek

olustugunu varsayar. Anadil 6grenme kosullarini sinifta olusturmak kolay bir siire¢

degildir. Ogrencilerin, siirekli yabanci dildeki ciimle ile belli bir olay arasinda dogrudan

baglanti kurmalar1 istenir. Ancak biitiin 68rencilerde tiimevarim yetenegi ayni diizeyde

gelismemis olabilir. Bu durumda farkli seviyelerde basarilar elde edilecektir. Bu

yontemin 6zelliklerini sdyle maddeleyebiliriz:

Dersler bir diyalog ya da kisa bir fikra anlatimiyla baslar.

Ilk 6nce, dilbilgisi ve sdzciikler sézel olarak anlatilir.

Sozciik Ogretimi, gorsel araglarla, tanimlamalarla ya da pandomimle
yapilir.

Kaliplar timevarim yontemiyle verilir.

Sinifta anadil kullanimi ve geviriye izin verilmez.

Ogretmenin ilgili yabanci dili ¢ok iyi konusmas1 beklenmektedir.

Okuma parcalari, Ogrenilen dilin konusuldugu iilkenin kiiltiir ve
yasamindan unsurlar tagimaktadir.

Temelde Ogretmen merkezli Ogretim yapilsa da, Ogrencilerin aktif

katilimi1 da gereklidir (Demirel, 1999: 41- 42).

Kulak-Dil Ahskanh@: Yontemi

Army Method olarak da bilinen bu yontem, aslinda 1950’li yillarda ortaya

¢ikmis ve davraniser psikologlar ile yapisal dil bilimcilerin goriislerinin bir karigimidir.
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Ilk asamada, Amerikan ordusunun, iis kurdugu iilkelerde cabuk sekilde konusulan dili

Ogrenmesi olarak gelisti. Daha sonra orta dereceli okullarda da kabul géren bu yontemin

ozellikleri sOyle siralanmaktadir:

Yabanci dil 6grenirken, mekanik aligkanliklar olusturmak ¢ok énemlidir.
Dil 6gretimi sozlii alistirmalarla baglar. Yeni kaliplarin iyi 6grenilmesi
i¢in, dgrencilerin benzer ciimleler kurmalar1 istenir. Ogrenilecek dilde
ogretilecek konu once sozlii gosterilir. Ik olarak dinleme ve konusma
becerileri gelistirilir (kulak dil gelisimi).

Karsilagtirmali ve analitik ¢calismalar ve uzun dilbilgisi a¢iklamalarindan
daha faydali olarak goriiliir.

Kiiltiirel baglam onemlidir. O dili konusan insanlarin kiiltiiriinii de
ogrenmek gereklidir.

Yeni yapilar diyalog seklinde verilir baglamda degisiklik yapilmaz.
Yapilar tek tek ve siral1 6gretilir.

Tekrar, taklit, ezber 6nemli yer tutar. Siirekli alistirma yapilir.

Dilbilgisi tiimevarim yoluyla 6gretilir. Dilbilgisi agiklamasi yapilmaz

(Demirel, 1999 :43).

Bilissel Ogrenme Yaklasinm

Bu yaklasim biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ve iinlii dilbilimei

Chomsky’nin goriislerinin bir uzantis1 olarak diisiiniilebilir. Bu yaklasimda, 6grenme

diistinme dogrultusunda ele alinir. Zihinsel algilama 6grenciler i¢in dil 6gretimini daha

zevkli ve kalict kilar. Dil bir aligkanlik degil; yaratici bir siirecin tirtintidiir.

Dil bir aligkanlik olusturma siireci degil, bilingli olarak kurallar
ogrenmedir.

Sesletim ayr1 bir ugras alan1 degildir.

Duydugunu anlama 6nemlidir.

Grup ¢alismalar1 ve bireysel ¢aligmalar 6nemlidir.

Hem tliimdengelim hem de tiimevarim yontemleri, kaliplarin

ogrenilmesinde kullanilabilir.
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- Dort temel becerinin birbirine gore dncelikleri yoktur.
- Anadil kullanim1 ve ¢eviri kullanilabilir.
- Biitiinliik 6nemlidir ve gerektiginde her tiir aragtan yararlanilabilir.

- Ogretmen, dgrenme isini kolaylastiran kisidir (Demirel, 1999: 48).

Ceyhan (2007: 83) bu yontemi sdyle dzetlemektedir. Ogrencinin sozlii ve yazili
iletisimi anlamasi1 6nemlidir. Dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak iizere dort

temel yeti birden verilir.

Dogal Yontem

Yabanci dilin anadilin 6grenilmesine benzer sekilde 6gretilmesini savunan bir
yontemdir. Bu yontemde, Ogretmen; anadili, 6grenenin yabanci dili olan kisidir.
Ogretmen siirekli konusur, dgrenci dinler. Sdylenenlerle ilgili, 6grenciye siirekli mimik
veya jestlerle sozciikk oOgretimi yapilir. Sesletim taklide dayanir. Cocuk anadilini
ogrendigi siirecteki gibi siirekli konusmalidir. Hatalar onemli degildir. Anadile
basvurmadan, baglamdan cikarilabilecek orta giicliikte kelimeler ogretilir (Demirel,

1999: 48).

Ceyhan (2007: 83)’e gore ise dogal yontem su sekilde tanimlanmistir. “Gergek
hayatta dogal 6grenmenin yolu, insanlar arasinda birbirinden etkileserek 6grenmektir.
Yabanci dil 6gretim smiflarinda bu durum ¢ogu kez yaratilamaz. Bu yontemde, derse
ana dili, 6gretilen yabanci dil olan 6gretmenler girer. Dogal yontemde yalniz dgretilen

dilde konusulur ve dersler edinim i¢in gerekli iletilerin sunulmasina ayrilmistir”.

Tletisimci Yaklasim

- Ogrenci i¢in anlamli olan szlii ve yazili iletisim etkinlikleri, dnemli yer
tutar.

- Ogretim, dgrenci merkezlidir.

- Ogretim etkinlikleri; karsihkli diyalog, grup calismasi, benzetim

(simulasyon), problem ¢6zme ve egitsel oyunlarla 6grenimden olusur.
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- Amag dilde yazilmis ve giinliik iletislimde kullanilan materyaller tercih
edilir.
- Ogretmen hem anadil hem de amag dilde yeterlidir.
- Ogretmen, 6grencilerin amaglarina uygun iletisim becerisi kazanmalaria
yardimci olmalidir (Demirel, 1999: 52).
Secmeli Yontem
Yontem zenginligi anlamima gelen bu yaklasimda, oOgretmene smif igi
etkinliklerinde konuya uygun yontem se¢me olanagini sunmaktadir. Yabanci dil
Ogretiminin genel ilkeleri, yontem ve teknikler hakkinda iyi bilgi sahibi olan bir

O0gretmen, konuya uygun yontemi segebilecek yetiye sahip olur.

- Dil 6grenimi hayatin i¢inde bir siire¢ olarak goriilmelidir.

- Dil 6gretimi ogretilecek dille yapilmali ancak gerektiginde anadil
kullanimindan kac¢inilmamalidir.

- Mekanik alistirmalardan c¢ok, anlamli ve iletisime doniik alistirmalar
agirlikta olmalidir.

- Sozciikler ciimleler i¢inde kullanilarak dgretilmeye ¢aligiimalidir.

- Her seferde tek yap1 sunulmalidir.

- Dort temel becerinin gelistirilmesi 6nemlidir.

- Ogrencilerin 6grenme gereksinimleri belirlenmelidir. Ayrica, her dersten
once 0grenciler ne 6gretilecegi konusunda bilgilendirilmelidir.

- Ogretim etkinlikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene dogru olmalidir.

- Bireysel farkliklilar dikkate alinmalidir (Demirel, 1999: 60).

Telkin Yontemi

Yabanci dil 6gretimi i¢in, sinifin rahat iletisim kuracak sekilde diizenlendigi bir
atmosfer olusturulur. Hali dosemeli yerler, los 1s1k, miizik vazgecilmez
materyallerdendir. Her dgrenciye yeni bir isim ve kimlik olusturulur. Diyalog 6gretimi
onemlidir. Ogrenciler énce diyalogu ogrenir, sonra gozleri kapali tekrar dinleyip

ogrenmeye c¢alisirlar (Demirel, 1999: 62). Ceyhan (2007: 84) ise, bu yontemde yabanci
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dil 6greniminin stresli bir i oldugu vurgulanarak, 6grenme ortamlarmin dgrencilerin

rahat edecegi sekilde diizenlendiginden bahseder.

Grupla Dil Ogretimi Yontemi

Amerikali psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilmistir. Ikinci dil 6grenirken
bireylerin hata yapma ve benzeri kaygilar1 nedeniyle kendilerini ifade edemediklerini
iddia etmistir. Bu yontemde sinif i¢inde 6gretmen ve 6grenci, danisman- danisan iliskisi
icinde goriilmektedir. Ders islenirken sinifta bir cember olusturulur, 6gretmen ¢cemberin
disindadir. Ogrencilerin yabanci dilde kurdugu ciimleler kaydedilir, zorlandiklar1 zaman
Ogretmen yardimci olur. Amag; 6grenilecek dilde iletisim kurmaktir (Demirel, 1999:

62).

Ceyhan (2007: 86)’a gore, Curran danisict 6grenmeyi soyle tanimlamaktadir:
“yabanci dil 6grenme ortami hem 6grenen hem de 6greten agisindan tehditkar unsurlar
tasir, 6gretmen c¢ok cabuk yipranir bu bakimdan 6gretmenin durumunun O6grenci
tarafindan iyi izlenmesi gerekir’. Bu yoOntemde, O0gretmen ve Ogrencinin karsilikli
isbirligi cercevesinde tartisma, sorun ¢ozme, kisisel paylasma etkinlikleri ic¢inde

olmalar1 gerekir.

Sessizlik Yontemi

Bu yontemde hem 6grenciler hem de dgretmen sessizdir. Ogretmenin rehberligi
ve diger arkadaslarinin hareketlerinden anlam ¢ikartmaya ¢alismak Ogrencilerin temel
gayesidir. Tek gerekli malzeme; renkli ¢ubuklardir. Her renk bir sesin semboliidiir.
Once dgretmen c¢ubuklar tanitir. Once 6gretmenin komutu sessizlik i¢inde anlasiimaya
caligilir daha sonra kelime 6gretimine gecilir ve 6grencilerin yeni kelimelerle ciimleler

kurmalar1 istenir (Demirel, 1999: 63).

Ceyhan (2007: 84) ise sessizlik yontemini su sekilde agiklamaktadir: “Ogretmen
bu yontemde, kendine 6zgii bazi renkli ¢ubuklar1 kullanarak bazi seyleri temsil etmeye,
simgelestirmeye, sessizce, bazi mimikler ve el kol hareketleriyle anlatmaya calisir. Bu
yontemde 6grenciler durmadan diisiiniir ve Oneriler gelistirirler, 6gretmen miimkiin

oldugunca sessiz 6grenciler de aktiftir”.
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Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Bu yontemde, yabanci dil 6gretimi emir kipleri ile baslar. Bu tiir alistirmalar
fiziksel tepkiyi gerektirir. Diyaloglar yoluyla konusma 6gretimi ¢aligmalarin sonunda
yapilir. Ogrenci dgretmenin emirlerine fiziksel tepki yoluyla cevap verir. Hem bireysel
hem smifca tepki gosterilir. Sinif etkinlikleri i¢in 6nce 6gretmenin jest ve mimikleri
yeterlidir daha sonra ise, sinif nesneleri, resim, poster gibi araglardan da yararlanilabilir

(Demirel, 1999: 63).

Ceyhan (2007: 84) ise bu yontemle ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir. “Sozle
isin birlikte gitmesi onerilir. Ogrenci verilen emirleri anlar, daha sonra emirler verir,

bazi seyleri tekrarlarken hareketlerle de gosterir”.

Yabanci dil 6gretiminde yeni yontemleri Ceyhan (2007: 83-88) su sekilde

siralamaktadir.

1. Gorsel-Isitsel Yontem (St. Cloud Method):

Daha ¢ok Fransa’da kullanilan bu yontemde ara¢ geregler; slayt ve powerpoint
gosterileri agirhiktadir. Ogrenciler 6nce, resim dizilerini projeksiyondan sesleriyle
isiterek dinlerler, daha sonra imge ve ses ortami birlikte sunulur ve tekrar etme fazi
baslar; 6grenci gordiigii resimlere bakarken, sozciikleri animsar ve tekrarlar. Daha sonra
edimleri gosteren resimler tizerinde konusur; diisiincelerini ¢ok kisa olarak sdyler. Daha
sonra, filmlerin sessiz izlenmesi ve dinlenmesi silirecine gegilir. Daha ileri diizeylerde

bunlar lizerine tartigmalar yapilabilir.
2. Kiigiik Dalga Yontemi (Mikrowave Device)
Birinci agamada, 6grenciye ¢ekkart (flash card)larla bazi sorular ve dort olasi

yanitt verilir ve 6grencilerin bunlar1 ezberlemesi istenir. Sorular ve yanitlar belli bir

diyaloga ve duruma yéneliktir. Ikinci asamada ezberlenen soru ve yanitlar, otantik bir
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ortam i¢inde kullanilmaya ¢alisilir. Bu yontem yazili olarak dil becerilerinin verildigi
dil programlarinda kullanilabilir. Hazirladigimiz program i¢in uygun bir ydntem
degildir. Ancak c¢ekkartlara sesletim eslik ederse o zaman bu program icin de

kullanilabilir.

3. Durumsal Pekistirme (Situational Reinforcement)

Hall (Aktaran: Ceyhan, 2007), cesitli iilkelerde ders verirken Ogrencilerin,
ilgisiz, anlamsiz gereclere pek tepki vermediklerini gordii. Bu bakimdan daha ¢ok 6zel
durumlar getiren ve kolaydan zora dogru ayarlanmis diyaloglardan olusan bir dizi
anlamli malzemeden yola ¢ikarak insanlar1 yabanci dil 6grenirken, ger¢ek durumlara
sokma ve basarma duygusu vermeye calistr. Ogrenciler ¢ok ¢abuk evrelerde iletisim

kurmaya alistiklari i¢in yontem ise yaradi.

1. Yapilandirilmis Ozellestirme (Structured Tutoring)

Ogretmenler zamanlarmin %80’ini &zel olarak hazirlanmis metinlerle ilgili
dilbilgisi aciklamalarma ayirirlar; diger bolimlerde ise bu yapilara iliskin emirlerin

yapilmasiyla ders devam eder.

2. Simgesel Animsaticilar (Stylized Mnemonics)

Bu yontem diger yontemlerin aksine baslangigta ceviriye onem verir. Temel
yabanc1 dil kelime haznesinin 6grenilmesi (600 sozclik) ¢ekkart kullanimi ve bunlarin
arka yiiziinde gevirilerinin gosterilmesi ile birgok kez tekrarlanir. Ogretmen o derste
belirlenen amaglara goére yontemlerini ayarlamak, zaman zaman degistirmek ve

yenilemek durumundadir. Bazen bireysel ¢alismalar, bazen grup ¢aligmalar1 agirliktadir.
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1.1.10. Yabaneci Dil Ogretim Teknikleri

Grupla Ogretim Teknikleri

Gosteri
Gosteri, izleyici grubun 6niinde bir isin nasil yapilacagini gostermek ya da genel
ilkeleri agiklamak i¢in bagvurulan bir tekniktir. Yabanci dil egitiminde gosteri teknigi,
genellikle sozciik 6gretiminde, konugma becerisinin gelistirilmesinde, okudugunu ve
dinledigini anlamada ve yazma etkinliklerinde kullanilabilir. Yeni bir yap1

kazandirilirken sunum asamasinda da faydalanilabilen bir tekniktir (Demirel, 1999: 69).

Soru- Cevap
Bu teknik, Ogrencilere diistinme ve konusma aligkanliklarini kazandirma
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Yabanci dil 6gretiminde duydugunu ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede, karsilikli konugma ve iletisime doniik alistirmalarin yapiminda

sik sik kullanilir (Demirel, 1999: 69).

Drama ve Rol Yapma
Drama tekniginde 6grenciler hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini
yasayarak Ogrenirler. Problem ¢6zme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir. Bu teknik
tek tarafli olmayip, hem oyuncuya hem seyirciye yoneliktir. En 6nemlileri serbest

oyunlar, kuklalar ve hikayeleri sahneleme oyunlaridir.

Rol yapma, 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir kisilige girerek
ifade etmesini saglayan bir dgrenme teknigidir. Ogrencinin iyi rol yapabilmesi i¢in
yaratici diisiince onemlidir. Yabanci dil derslerinde daha ¢ok diyalog 6gretiminde ve

konusma becerisini gelistirmede kullanilir (Demirel, 1999: 72-73).

Benzetim
Benzetim ya da simulasyon tekniginde, Ogrencilerin sinif iginde bir olay1
gercekmis gibi ele alip, iizerinde egitici ¢alismalar yapmast hedeflenir. Yabanci dil

dersleri s6z konusu oldugunda, 6gretmen Ogrencilere, rolleri dagitir, olay1 tanitir ve
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olaylarin disinda kalir. Problem ¢6zme ve karar vermede 0grencileri yonlendirmez. Bu
teknikte verilen olay yapay ve hayali olsa da Ogrenciler gercek tepkiler verip olay1
gercekten yasiyorlarmis gibi davranmalidirlar. Bu teknik, daha cok orta ve ileri

diizeydeki 6grencilerde kullanilmalidir (Demirel, 1999: 81).

ikili ve Grup Cahsmalar:

Smiftaki 68renci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz ile on kisinin bir araya
gelerek ayni1 konu lizerinde ortak amaglarla yaptiklari ¢alismaya grup ¢alismasi denir.
Yabanct dil 6gretiminde ikili ¢alisma (pair work) gruplarina diyalog oOgretiminde,
anlamli ve iletisime doniik alistirmalar1 yaparken soru cevap teknigini uygulamada yer
verilebilir. Bu ¢alismalarda ezbere konusmanin yani sira resimlere bakarak konusma

calismalarina da yer verilebilir (Demirel, 1999: 81).

Egitsel Oyunlarla Ogretim
Oyun yabanci dil 6gretiminde pek ¢ok smif i¢i etkinlikleri icermektedir. Genel
olarak, bu etkinlikler kimi dil yapilarin1 okuma, sesletim ve sdzciik bilgisini daha iyi
pekistirmek igin smf iginde yapilmaktadir. Ogrenciler daha 6nceden sistemli ve
kontrollii &grendiklerini, nispeten kontrolsiiz bir bi¢cimde oyunlarla deneyerek
giidiilenirler. Egitsel oyunlar, 6grenilen bilginin pekistirilmesini ve daha rahat bir
ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir. Bu sekilde en pasif ve c¢ekingen

ogrenciler bile derse katilabilirler (Demirel, 1999: 87).

a) Tletisim Oyunlar
Ogrencilerde iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik oyunlardir. Daha cok
grup iginde iletisim ve dayanismay1 pekistirmek amacindadir. Ogretmen danigsman ve

yol gosterici konumundadir (Demirel, 1999: 88).

b) Gramer Oyunlan
Dilbilgisi kurallarim1 6gretmek ve pekistirmek amaciyla oynanan oyunlardir. Bu
oyunlar1 6gretmen yeni bir gramer yapisini vermeden ya da Ogrettigi gramer yapisini

kontrol etme, pekistirme ve tekrar asamalarinda uygulayabilir (Demirel, 1999: §89).
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Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis Ogretim

Bir smifi olusturan O6grenciler arasinda bireysel farklar vardir. Bu durum
Ogrencilerin 6grenme hizlarinda da farkliligi ortaya c¢ikarmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde bireysel ogretim teknigi kullanilirken 6gretmen ve 6grencilere yeni roller
diismektedir. Her seyden once dgretim dgrenci merkezli olmalidir. Ogretmenin rolii
ogrenci merkezli 6grenme etkinlikleri yonetmek ve diizenlemektir. Ogretmen sinifin
tiimiine degil de 3-4 kisilik kiigiik gruplara agiklama yapmak durumundadir. Ogrenciler
de siif ici etkinliklere katilmak planlama siirecinde yer almak gibi sorumluluklara

sahiptirler (Demirel, 1999: 91).

Programh Ogretim

Programli 6gretim, iinlii psikolog Skinner’in pekistirme ilkeleri esas alinarak
olusturulmus bir 6gretim teknigidir. Temelde, 6gretimin bireysellestirilmesi ve hatanin
en aza indirilmesi gibi iki 6nemli yenilik getirmektedir. Programli 6gretim tekniginde,
ogrenci belirlenen hedef davraniglara kendi algi hiziyla bireysel bir ¢alisma sonucunda
ulagmaktadir. Programli Ogretimin ara¢ ve yoOntemleri, programli Ogretime gore
hazirlanmis kitaplar ile programli 6gretim makinelerini ve bilgisayar destekli egitim
arag ve yontemlerini kapsamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde programli G6gretim
teknigine uygun olarak yazilmis kitaplar ve bilgisayar programlar1 bulunmakla birlikte

iilkemizde uygulamasi ¢ok siirlidir (Demirel, 1999: 93).

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in
Amerika Birlesik Devletlerinde tniversiteler, 6zel kuruluslar ve {inlii yaymevleri
bilgisayar yazilimlar1 iiretmek i¢in g¢aligmalar yapmaktadirlar. Modiiler program

yaklasimiyla hazirlanmis her program paketinde genellikle bir disket ya da band kaseti,
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bir dgrenci kitab1 ve 6gretmenler i¢in kilavuz kitap bulunmaktadir (Demirel, 1999: 95-

97).

1.1.11. Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenimine Biyolojik Olarak Yatkinhik

Ertiirk (1998: 4)’e gore, bir organizma olarak yasamina baslayan birey, fiziki,
sosyal ve kiiltiirel ¢evresiyle etkilesimlerinin {iriinli olarak baz1 aliskanliklar kazanir ve
bunlar1 diger insanlarla paylasir. Organizma olarak bir takim kalitsal giicler ve dogal
ihtiyaclar ile donanik ve sinirli olan insan, toplumsal bakimdan ve kiiltiirlenme yoluyla
(birbirlerini etkileyerek) yeniden yaratilmaktadir. Etkilesimin oldugu her yerde
o0grenme ve degisim mutlaka olacaktir. Etkilesimin biiyiimesi, insanlarin bir veya daha
fazla dili O0grenmesiyle gerceklesir. Toplumlarin ve toplumu olusturan bireylerin
gelismesi i¢in, yabanci dil 6grenmeye kars1 biyolojik olarak uygun olup olmadiklarinin

arastirilmasi biiylik nem tagimaktadir.

Erken yaslarda yabanci dil Ogretiminin Onemi son yillarda iilkemiz egitim
sisteminde de anlasilmaya baslamistir. Bireylerin erken yasta yabanci dil 6grenimine
biyolojik olarak yatkin olup olmadigi sorusu burada cevap bekleyen bir konuyu dile
getirmektedir. Son yillarda noéroloji alaninda yapilan calismalar, her bireyin yiiz
milyarlarca sayida beyin hiicresi (ndron) ile dogdugunu ve ndronlarin aralarinda
kurduklar1 baglantilar sayesinde algilama, diistinme, animsama ve dil edinimi gibi pek
cok biligsel yetiyi gelistirdigini gostermistir. Dogumda heniiz gelismemis olan bu
sistemler, disardan alinan uyaricilar sonucu harekete gecmektedir. Beyin hiicrelerinin
herhangi bir uyarima maruz kalmadiklari durumda yok oldugunu hesaba katarsak, ne
kadar ¢ok uyarim alinirsa, noronlar arasi baglantilarin o kadar ¢ok ve etkin kuruldugu
sonucuna varilir. Dil 6grenimi agisindan bakildiginda, erken yasta noronlar arasi
baglantilarin  kurulmamasi, sonraki yaslarda dil Ogrenimini zorlagtirmaktadir
(Haznedar, 2004). Bu durumda erken yasta yabanci dil 6gretimi insan viicudunun

biyolojik olarak da elverigli olmasindan dolay1 hayati 6nem tagimaktadir.

Bu olgunun dil 6grenimi agisindan 6nemi sudur; beyin belli bir evreden sonra bir
takim dilsel girdilere karsi islevsel bir duyarsizliga girer. Belli bir zamandan sonra

anadilin beyindeki algilama haritas1 bir tlir olgunluga gecer ve yabanci dillerin
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O0grenimini engellemese bile kisitlamaya baglar. Beyin anadilin igerdigi seslerin
disindaki sesleri duymamaya baglar (Alptekin, 2003: 45-47). Bu durum erken yasta
yabanc1 dil 6gretiminin oldukga karli bir yatirim oldugunu kanitlar niteliktedir. Ciinkii,
biyolojik olarak yetiskin beyni yabanci dil 6grenimine ileriki yaslarda daha fazla
bilingsiz tepki gostermektedir. Yetiskinlerin ya da ileri yaslarda yabanci dil
Ogrenenlerin, ¢ocuklara oranla daha fazla giicliiklerle karsilagsmasi bu kisilerde ana
dillerine 6zgii dilsel aligkanliklarinin engelleyici degiskenler olarak araya girmesinden

kaynaklanmaktadir (Sevil, 2003).

EASE OF LEARNING

AGE

Ikinci bir dili 6grenme yetisi yasin artmasiyla birlikte azalir.

- Erken yaslarda ikinci bir dil 68renimi, biligsel olarak birinci dil
ogrenimi kadar kolaydir.

- Bir ¢ocugun beyni, birinci dil 6grenme sisteminin yanina ikincisini
olusturarak, birden ¢ok dil 6grenmeye olanak saglar.

- Cocuk, ana dili ile etkilesime girmek veya anadiline g¢evirmek

zorunda kalmadan bir yabanci dili 6grenebilir.
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- Ergenlik donemini ge¢mis bir yetiskin, 6grendigi yabanct dili
beynin ayr1 bir bolgesinde saklar ve dili 6grenmek i¢in ceviri ve
acik dilbilgisi kurallarina ihtiya¢ duyar.

- Beynin esnekligini kaybettigi donemden once yabanci dil 6gretimi,
ileriki yaslarda yabanct dil Ogrenmeye goére daha uygun
goriinmektedir (tarihsiz, 04.05.2007 tarihinde

http://www.languagestars.com/window_of.html ‘den alind1).

Sekilden de agik¢a anlasilacag: {izere, 6 yasindan sonra ikinci bir dil 6grenme
yetkinligi hizla azalmaktadir. Bu donemde yabanci dil dgretimine baslamak, ileriki

yaslara gore daha yararli olacaktir.

Cocugun birkag¢ dili ayn1 anda kullanabildigi 6rneklere genellikle yabanci bir
ilkede yasayan ailelerin ¢ocuklarinda rastlanilmaktadir. Bu tiir ailelerde ¢cocuk evde ana
dilinde konusmakta ev disinda ise bulundugu iilkenin resmi dilinde ya da dillerinde
konusmaktadir. Bu tiir durumlarda ebeveynler acgisindan, c¢ocuklarinin bulunulan
tilkenin yabanci dilini 6grenmesi yolunda ¢ok fazla ¢aba harcamalar1 gerekmemektedir.
Cocuk; c¢evreden, okulundan ve zorunluluklarindan dolayr konusulan dili
ogrenmektedir. Fakat yabanci bir lilkede yasama imkanina sahip olan aile sayist oldukca
sinirlidir. Buna ragmen, amag dilin konusuldugu iilkede yasama sart1 olmaksizin ¢ocuga

birkag¢ yabanc1 dili 6gretebilme sansi1 vardir.

Unlii Rus Akademisyen Norofizyolog Sepovalnikov'a gore (Aktaran,
Bikg¢entayev, tarihsiz) artik aragtirmacilarin ellerinde insan beyninin kapasitesini ve
caligmasii Olcebilecek makineler bulunmakta ve bunlarin verilerine gore aslinda
cocuklarin bircogu fazla bilgi yiiklenmesinden degil aksine bilgi yetersizliginden sikinti
yasamaktadirlar. Bilindigi gibi ¢ocuk beyni ii¢ yasina kadar bir yetiskin beyninin % 80'i
kadar agirliga erigsmektedir. Bu donem igerisinde ¢ocuk ebeveynlerinden aldigina gore
beynin alg1 kapasitesini arttirabilir. Fakat ebeveyn-cocuk iliskisindeki bilinen standart
yaklagim, hayatin bu en verimli doneminin verimsiz ge¢mesine sebep olmaktadir.
Ayrica zaten ¢ocuk beyni, kendi kendini diizenleme yetenegine sahip olup yoruldugu

zaman kendiliginden kapanip yeni bilgileri kabul etmez. Bu durumda ne kadar ¢cabuk
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beyindeki dil ile ilgili bilgileri harekete gecirirsek o kadar yararimiza olur

(Bikgentayev, tarihsiz).

Yabanci dil 6grenimine ¢ocuk yasta baslayanlarin, yabanci dili ana dil gibi
konusan bireylerin diizeyine erisebildigi ileri siiriilmiistiir. Bu agidan bakildiginda, ya-
banci dil 6greniminde ikinci bir dili aksansiz bir bicimde 6grenebilmek icin yas sinirt
“alt1” olarak belirlenmistir. Diger bir deyisle, alti yasindan sonra ikinci bir dil
O0grenmeye baslayanlarin dili akici bir sekilde konussa da, belirgin bir aksani olacagi
ileri siiriilmiistiir. En azindan sirf bu sebep i¢in bile, 6grencilere uygun ve yeterli sayida

ders saatleri ile yabanci dili duyabilecekleri olanaklar ve ortamlar saglanmalidir.

Baz1 arastirmacilar yetiskinlerle karsilagtirildiginda, ikinci bir dil 6grenen
cocugun basarisini, dil 6greniminde kritik bir 6grenme yasinin oldugu bicimindeki
varsayimlarla aciklamaya da calismislardir. Bu konuda yapilan biitiin c¢alismalari
yabanci1 dil 6grenimine erken yasta baslayanlarla, ileri yaslarda baslayanlar1 karsilagtir-
mak suretiyle yeniden gozden gegirerek, asagida Ozetlenen genellemelere

ulasmiglardir:

e Yetiskinler ve ¢cocukluk déneminden sonra ikinci bir dil
ogrenmeye baslayanlar, dil Ogreniminin ilk asamalarinda
morfolojik ve yapi1 bilgisi gelisimi agisindan daha iist diizeyde
performans gosterebilirler.

e Ancak erken yasta ikinci bir dil 6grenmeye baslayan
cocuklar, uzun vadede her iki grubu da geride birakir ve 6zellikle
dilin ses bilgisi agisindan ana dil kullanicilarina yakin bir diizeyde,

aksan sorunu olmadan kullanabilirler (Haznedar, 2003).

Anlasilacagi lizere, hangi hipotezle ve nasil aciklanirsa agiklansin pek c¢ok
arastirmacinin birlestigi ortak nokta, ¢ocuk yasta dil 6grenimine baslayanlarin uzun

vadede daha avantajli olduklar1 yoniindedir.
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Erken yasta ¢ok dilli egitim-6gretim programlari ve bu programlart basar ile
uygulayan okullarin sayist gittikge artmaktadir. Bunlarin en 6nde gelen Orneklerini
ABD ve Kanada'da gorebiliriz. Avrupa Birligi'ni géz oOniine aldigimizda, Avrupa
tilkeleri son 10 yildir ciddi olarak yabanci dil egitimi iizerine ¢caligmalar yapmakta ve bu
konuyu ¢esitli proje ve aragtirmalar diizeyinde incelemekte ve uygulamaktadirlar.
Avrupa Birligi Komisyonu 1993 yilinda aldigi bir karar ile temel egitim programi
kapsaminda iki yabanci dili zorunlu tutmustur. Bu nedenle birinci yabanci dile daha
erken baglanilmasi bir ihtiyag haline gelmistir. Bunun sonucunda sayisi gittikce
artmakta olan pilot okullarda ilkdgretimin birinci sinifindan itibaren yabanct dil dersi
programa alinmaktadir ve bu uygulama oOncelikle Avusturya ve Almanya'da yogun
olarak devam etmektedir (Akdogan, 2005). Ancak, yabanci dil egitim ve 0gretiminin
erken yasta baslamasi 6zellikle de AB'nin egitim-68retim standartlasma g¢alismalari

cercevesinde Tiirkiye'nin de 6nemli bir egitim konusudur (Akdogan, 2005).

Ana dili edindirme kosullarini diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde rahatca
uygulayamayiz. Ancak; ilk kosulu yani erken yasta yabanci dil 6gretimini edinme
sartlartyla birlestirerek uygulayabiliriz. Bu durumun miimkiin olmasi i¢in yapilacak is
sudur: okula baglayan ¢ocuklarin gelisim donemlerini ayrintili bir bigimde analiz etmek,
bu donemlere uygun yabanci dil 6gretim teknikleri tasarlamak ve uygulamak, biitiin bu

siirecte de anadil kazanirken olusan ortamlar1 olusturmaya olabildigince dikkat etmek...

1.1.12. Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenimi

Sevil (2003)’e gore anadil 6grenimini ve ¢ocuk gelisiminin 6zelliklerini yabanci
dil 6grenimi siirecine transfer etmek erken yasta yabanci dil 6gretiminde bize ipuglari
saglayacaktir. Cocuk psikolojisi ve gelisiminde en onemli ve en heyecan verici olan
asama, konugmay1 6grenme becerisidir. Cocuklar genelde iki ii¢ yaglarinda anadillerini
ana hatlar1 ile konusmakta ve kullanmaktadirlar. ilk asamada hecelerler, sonra bir
kelimelik, iki kelimelik kisa tiimceler kurarlar ve daha sonraki gelisme her ¢ocukta
farkl1 olmakla birlikte ¢cok hizli devam eder; Oyle ki ¢ocuklar konusmaya basladiktan

kisa bir siire sonra bir yetiskinin kurabilecegi yetkinlikte climleler bile kurabilirler. Tiim
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bu gelisme (yani dil gelisimi); beyin gelisimi ve degisimine dogrudan dogruya baghdir.
Bu goriis, bilinenlerden biridir ve yabanci dil egitimi ve 6gretimi i¢in de biiyiikk 6nem
tasimaktadir. 11k kelimeyi bilingli olarak kullanincaya kadar ¢ocuklar hep dinlerler ve
alirlar; siirekli anadilin kullanildigi ortamlarda bulunur, ¢esitli konu ve baglamlarda
anadilin ozellikleri ve c¢esitliligi ile karsilagirlar. Burada ¢ok yonlii bir etkilesim
olugmaktadir: Cocuklarin anadil seviyeleri ve becerileri, g¢evrelerinden gelen bu
etkilesimin g¢esitliligi ve yogunluguna gore gelismektedir. Cocuklarin konusmasi
birdenbire olusan bir beceri gibi goriinse bile, aslinda durum bodyle degildir. Bizim
goremedigimiz, fakat cocuklarin beyin islevlerinde sessizce ve hizli bir sekilde olusan
birikim sayesinde anadilin parcaciklar1 bir biitliinii olusturmakta, ancak ¢ocuklar o za-
man konusmaya hazir olmaktadir. Input (Girdi) ile Output (Cikt1) birbirinden ¢ok farkl
olmaktadir ve genelde ortiismemektedir. Cocuklar bu donemde Input'tan daha az Output
verirler (Sevil, 2003). Cocuklardaki bu gelisim siireci géz oniine alindiginda yabanci
dil 6gretiminin neden erken yaslarda baslamasi gerektigi agik¢a goriilebilir. Ayrica ilk
dil gelisimine benzer siirecler erken yasta yabanci dil 6grenen ¢ocuklara da uygulandigi
takdirde, kisa siirede sonu¢ alinacaktir. Bu durumda oOgrencilere konugmaya hazir
olacaklar1 bir donem taninmali ve bu siire zarfinda gerekli girdiyi verecek sekilde

uyaricilart hazirlamaliy1z.

Bir diger etken de, ¢ocuklarda konusma ihtiyacinin olugmasidir. Norobiyolojik
arastirmalarin sonuglaria gore, cocugun beynindeki islevler ilk ii¢ aydan sonra ¢ok ileri
bir boyuta varmaktadir. Buna gore, aslinda ¢ocuklar bilimsel verilere gore daha erken
konusabilmelidirler, ancak ihtiya¢ duymadiklari i¢in konugsmamay1 tercih etmektedirler.
Cocuk, bulundugu ortamda viicut dili ve mimiklerle istedigini ifade edebilmektedir.
Cocuklar soylemek istediklerini ne zaman yalmz viicut dili ile sOyleyemez duruma
gelirse, iste o zaman konusma ihtiyaci olusur; cilinkii diinyasi1 ve ihtiyaglar1 artik
degismis ve karisik bir hal almistir. Yeni dogmus bir ¢ocugun beyin haritasina
baktigimizda, ndronlar arasindaki baglantilarin ¢ok az ve seyrek oldugunu goriiriiz. Bu
ana hatlar arasinda disardan gelen uyarilar ve bu uyarilarin yogunlugu ve cesitliligine
gore baglantilar siklagir. Ne kadar ¢ok uyar: alirsa baglanti1 o kadar yogun olur. Ve bir
baglant1 ne kadar ¢ok kullanilirsa o kadar kalicidir; kullanilmayanlar elenir ve beyin bu

siirecte, yeni olusumlarin kesinlesmesi veya kaybolmasi ile sekillenir. Bu sekillenmenin
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mantig1 oldukca basittir: yogun aktiviteler agirlik kazamir ve kalicilagir. ikinci 6nemli
beyin faaliyeti ise, beynin fonksiyonlarmin iki mevcut kisma gore, yani tip dilinde sag
yariyuvar ile sol yariyuvar olarak bildigimiz boliimlerin ayrilmasidir. Son bir teze gore
bu siire¢ ancak ergenlik ¢caginda tamamlanmakta, yani cocuklarda heniiz iki boliim ayni
fonksiyonlar1 tasiyabilmektedir (Kritik yas hipotezi). Bdylece beynin hacmi bu siiregte
ikiye katlanmig gibi daha giigclii ve verimlidir  (Sevil, 2003). Cocuklarin beyin
faaliyetlerinin bu kadar yogun ve verimli oldugu bir dénemin degerlendirilmemesi

egitim adina bir kayip olacaktir.

Erken yasta yabanci dil 6gretimi, dilin diislince iizerinde belirleyici islevini
ortaya koyan Piaget ve Vygotsky'nin (Aktaran, Sevil, 2003: 185-189) yaklasimlar
dogrultusunda genel olarak o6grenme kavramini bigimlendirecektir. Benmerkezci
konusma evresinde kendi dilinin disinda dillerin de var oldugunun ayrimina varan
cocuk, hem yeni Ogrenme stratejileri hem de farkli iletisim stratejileri
gelistirebilecektir. Bu da, dolayli (iistbiligsel, duygusal, toplumsal) ve dolaysiz
(belleksel, biligsel, dengeleyici) 6grenme stratejilerini gelistirmesine olanak tantyacak,
gelistirdigi stratejiler dogrultusunda, ¢ocuk, kotii 6grenen profilinden iyi 6grenen
profiline ge¢gme olanagmi da yine erken yasta yabanci dil dersleri aracilifiyla
bulabilecektir. Bu bakimdan, yabanci dil egitimi 6grenmeyi Ogreten ara¢ niteligi
tasimaktadir. Daha 6nce belirttigimiz gibi, cocuklar bizim sandigimizdan daha iyi birer
arastirmaci gibidirler. Yeterli firsat ve uyarici saglandiginda ve gelisim donemlerine

uyacak sekilde her seyi 6grenebilirler.

Dil 6grenimi ancak bir gereksinim haline getirebilirse etkili ve anlamli olur.
Erken yasta yabanci dil egitimi ¢ocukta iic temel gereksinime yoneliktir: a) oyun
gereksinimi, b) ifade gereksinimi (bedensel, dilsel, sezgisel, yaziya iliskin vb.), ¢)
kendinin ve diinyanin kesfi, bilginin olusturulmasi gereksinimi...(Sevil, 2003). Bu
gereksinimler dogrultusunda erken yasta yabanci dil O6gretim programlari
diizenlenmelidir. Cocuklar, ihtiyagc duymadiklar1 bir seyi 06grenmekte istekli
olmayacaktir. Ayrica onlarn gilidiileyecek en onemli seyin, iletisim kurmaya ihtiyag

duyacaklar1 bir ortamin yaratilmasi oldugu unutulmamalidir.
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Erken yasta yabancit dil egitimini asagida maddeler halinde su sekilde
toplayabiliriz:

e Yabanci dil 6gretimi kuramcilar i¢in erken yasta yabanci dil egitimi, ¢ocukta
dil ve kiiltiire ilginin olusmasin1 amacglamaktadir. Cocuklarin heniiz kendi
kiltlirlerini tam olarak O6grenemeden bagska Kkiiltiirlerle karsilagsmasini zararh
gorenler olabilir. Ancak erken yasta yabanci dil egitiminden dolay1 ¢ocukta dile
ve kiiltiire ilginin olusmasindan kasit, tamamen yabanci bir kiiltlirii ¢ocuga
benimsetmek degildir. Amag, genel anlamda ¢ocuga diinya iizerinde kendi
kiltiiriinden farkli kiiltiir ve geleneklere sahip iilkelerin ve insanlarin

olabilecegini ve farkliliklara saygi duyulmasi gerektigini 6gretmektir.

e FErken yasta yabanci dil egitimi, yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesinde
yeni yontemlerin olusturulmasini ve bu yontemlerin okul oncesi yabanci dil
dersi verecek Ogretmenlerin  yetistirilmesinde kullanilmasini  zorunlu

kilmaktadir.

e Opyunsu etkinlikler, 6grenme siirecinde bir ¢aba gerektirmedikleri i¢in erken

yasta yabanc1 dil 6gretiminde agirlikli kismi olusturmaktadir.

e Avrupa Birligi dil programlariyla, erken yasta yabanci dil egitimi uygulama

boyutuna aktarilmistir.

e Erken yasta yabanci dil egitimi, yabanct dil 6gretimine iliskin giiniimiiz ¢agdas

egitim anlayisinin 6nemli bir pargasidir (Sevil, 2003).

Gilinlimiizde ¢ok kiiltiirlii egitim politikalarinin 6nemi tizerinde uluslararasi genis
bir goriis birligi vardir. 0-8 yas, ¢ocugun gelisiminin en hizli ve en kritik yillaridir. Bu
yillarda temeli atilan beden saglig1 ve kisilik yapisinin, ileri yaslarda yon degistirmeden,
daha ¢ok ayni1 yonde gelismesi sans1 daha yiiksektir. Uzun yillara dayali arastirmalarda,
cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin biiyiik bir kisminin yetigkinlikte, bireyin

kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inang ve deger yargilarint bigimlendirdigi gdzlenmistir.
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Bu agidan, okul 6ncesi donemdeki egitim, ¢ocugun ilerideki yasamini etkileyecek
Oonemli bir siirectir. (Oktay, 2003). Yabanci dil Ogretim siireci, dikkatli ve etkili
planlanirsa okul oncesi c¢ocuklar1 i¢in niteliklerini arttirmaya basladiklar1 bir siire¢

olacaktir.

Buraya kadar anlatilanlar1 toparlamak gerekirse erken yaslarda ne kadar ¢ok
uyar1 ve deneyim kazandirilirsa, o kadar zihinsel gelisme kaydedilir. Bir¢ok bilimsel
calismada bu uyarilara baglh olarak gelisen ve sekillenen beyin, beyinsel ve zihinsel
faaliyetlerin ~ ¢ocugun ilerdeki O0grenme  becerisinin  temelini  olusturdugu

vurgulanmaktadir (Akdogan, 2005).

Dil 6gretiminde sabirli olmak gerekir. Cocuklarin dil 6grenme ¢abalari
desteklendiginde, ¢alisma ve basarili olma davraniglar1 gelisir. Aksi takdirde, siirekli
olarak yaptiklar1 elestirilen, desteklenmeyen, begenilmeyen cocuklar, yaptiklarinin
degersizligine inanarak asagilik duygusu gelistirebilirler (Senemoglu, 2004: 77).
Erken ¢ocukluk dénemi i¢in yabanci dil 6gretiminde yeterli firsat ve kendilerini ifade

edebilecekleri zamana kadar beklemek dil 6gretiminde basarinin anahtar1 olacaktir.

1.1.13. Erken Yasta Yabanci Dil Ogreniminin Cocugun Genel Egitimine Ve

Gelisimine Kazandirdiklar

Seferoglu’na gore (Aktaran: Serengil, tarihsiz) “dil edinimi konusunda yeterince
bilgisi olmayan pek cok kisi cocuklarin bu kadar erken bir yasta ikinci bir dili
o0grenmelerinin sakincas1 olabilecegini diisiinmektedir. Oysa Ogrenmenin en hizl
gerceklestigi donemler bu donemlerdir. Dil 6grenimine miimkiin olduguna erken

baslanmali, ancak her yasa en uygun yontemlerden faydalanilmalidir”.

Erken yasta yabanci dil 6gretiminin ¢ocuklara kazandirdiklarimi maddelemek

gerekirse asagidaki sonuglara ulasilir.

e (Cocugumuza kendi anadilinin disinda baska bir dil kazandirir. Yabanci dil
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Ogreniminin, gelisen diinyaya ayak uydurmadaki onemi inkar edilemeyecek

Olclidedir.

e (Cocuga, ikinci dil ile birlikte yeni ve farklh kiiltiir/diinya bakis agisinin ve
diisiinme tarzinin saglanmasi ve boylece kendi 6zelligini ve 6zilinii daha etkin ve

belirgin sekilde fark etmesi saglanir.

e (Cocuk, genel gelisiminin desteklenmesi, 6grenme yetisinin daha iyi noktaya
ulagmasi sirasinda yeni ve farkli 6grenme tekniklerini tanir. Kendi 6grenmeyi
O0grenme siireglerini gelistirir. Bu durum ileriki okul yasaminda diger derslerinde

de dogrudan veya dolayli basar1 getirecektir.

1.1.14. Okul Oncesi Egitim Programlarimn Yapis1i ve Program

Yaklasimlari

Okuléncesi donem, ¢ocugun c¢evresini anlamaya calistigl, cevresiyle iletisim
kurmaya istekli oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarin1 ve o toplumun kiiltiirel
yapisina uygun davranis ve aliskanliklar1 kazanmaya basladigi bir siiregten olusur.
Kisiliginin temellerini attig1 bu donemde ¢ocuk ev, okul ve sosyal yasantida bilingli bir
rehberlige ihtiya¢ duyar. Erken yaslarda uygun egitim firsatlar1 saglanarak, ¢ocuklarin
0z-bakim, zihin, dil, sosyal, duygusal ve motor yeteneklerinin gelisimi desteklenmelidir

(Sahin, 2005: 1).

Dil gelisimi agisindan degerlendirildiginde okul 6ncesi donem; ¢ocuk i¢in, ¢cok
onemli bir donemdir. Okuldaki dil becerisi evde kullanilan dil becerisinden farklidir. Bu
fark bu iki ortamin yapisindan, sartlarindan ve beklentilerden ortaya g¢ikmaktadir.
Okuldaki beklentiler, konuya odaklanma, birlikte diisiince aligverisi, sirasin1 bekleme
geregi, 6gretmen- 6grenci iletisimi, konugma analizi, dili yorumlama, dolayli istek ve
sOylentileri degerlendirme gibi durumlar1 kapsar. Tipik aile i¢i dil becerileri ise 6znel
olarak belirli anne- baba- kardes, akraba iliskileri etrafinda gelisir. Bilingli ve kaliteli bir

okul 6ncesi egitimiyle bu agik kapatilabilir (Seving, 2003a).
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Egitimde program gelistirme belirli asamalar1 gerektiren bir siirectir.
Gelistirecegimiz okul Oncesi yabanci dil 6gretim programi i¢in Oncelikle egitim
programlarinin yapisint géz oniine almaliyiz. Biiyiikkaragdz (1997, 60-65), egitimde

program gelistirme asamalarini su sekilde siralamaktadir:

- Program Hazirlama: Programi olusturan oOgeleri ve Ogeler arasi
iliskileri belirleme siirecidir. Amaglarin tesbitini ve ¢6ziimlenerek
kazanimlara doniistiiriilmesini, bu davranislar1 6grenciye kazandirici
ogretme durumlart ile Ogrencinin kazanip kazanmadigini ortaya
cikarict sinama- 6lgme durumlarinin hazirlanmasini ve degerlendirme

islemlerinin belirlenmesini i¢ine alir.

- Program Deneme: Hazirlanan programin denenmesi igin gerekli
sartlar1 saglama, programi ongoriiliip saglanan bu sartlarda deneme,

deneme siiresince elde edilen verileri toplama evresidir.

- Program  Degerlendirme:  Programin  denenmesiyle,  0grenci
davraniglarinda  hedefler dogrultusunda olusturulan degismeleri
yansitan Olc¢limleri, hedeflerde kapsanan Olgiitlerle karsilastirarak,

programin saglamlilig1 ve etkililigi hakkinda yargiya varma evresidir.

- Program Diizeltme: Degerlendirme sonuglari 1gginda programi istenen
diizeyde ya da olabildigince saglam ve etkili kilabilmek igin,
programin hangi 6gelerinde ne gibi degisiklikler yapilmasi gerektigini
kararlastirma, kararlastirilan degisiklikleri yapma ve programa

gelismis bir nitelik kazandirma evresidir.

Egitim programlarinin gerektirdigi siirecleri gordiikten sonra etkili bir program
icin gerekli sartlar1 da taniyalim. Yilmaz ve Siinbiil (2003: 48)’e gore 6gretimin etkili

bir sekilde planlanmas: i¢in asagidaki sartlar gereklidir:
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- Egitim ve Ogretim programlari hazirlanirken, hedefler c¢ok 1iyi
belirlenmelidir.

- Egitim programinda hedefler  belirlenirken, Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, kritik davraniglar ve 6n kosul davranislar
Ogretim siirecine baslamadan 6nce belirlenmelidir.

- Dersin kazanimlar1 ve igerigin belirlenmesi asamasinda 6grenci
goriislerine yer verilmelidir.

- Program degerlendirme caligsmalari icerisinde, programin ve dgelerinin
etkililigi hakkinda daha saglikli kararlar verilebilmesi ic¢in Ogrenci
tutumlart  belirlenmeli ve diger bulgularin yorumlanmasinda
kullanilmalidir.

- Ders islenisi ve sonunda yapilan bu degerlendirme siireclerinin yani

sira giriste de ihtiyag analizleri yapilmalidir.

Egitim programlar1 asamalar1 ve gelistirilecek programlarda bulunmasi1 gereken
genel oOzellikleri inceledikten sonra, okul Oncesi egitimiyle ilgili gelistirilen egitim
programlarini literatiirde incelemek, gelistirecegimiz programa bir temel hazirlama

acisindan 6nem tagimaktadir.

Okul 6ncesi egitimin bir ihtiya¢ olduguna inanarak ilk anaokulunu acan kisi,
Alman egitimci Froebel’dir. Froebel, annelerin sorumluluguna terk edilecek okul 6ncesi
egitimi goriisiinii egitimcilerin iistlenmesi gereken toplumsal bir olgu olarak ele
almaktadir. 1837°de Almanya’da okuldncesi egitim ¢aligmalarina baglamis ve 1840

yilinda Kindergarten adini verdigi ilk anaokulunu agmistir (Basal, 2005: 39-40).

Okul oncesi egitimde farkli yaklagimlar benimsenebilir. Okul 6ncesi egitimdeki
cagdas yaklagimlarin ¢ocuk merkezli oldugu goriilmektedir. Cocuk merkezli siniflarda
cocuklar aktiftir, siniflarda 6zel 6grenme materyalleri kullanilir. Programlar, konuya

dayali bilgileri igermez. Disiplinler aras1 konular ele alir.

Bu boliimde okuldncesi egitim programlarma yon veren High/Scope, Head

Start, Montessori, Reggio Emilia, Cocuktan Cocuga Egitim ve Acik Okul Oncesi
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Egitim yaklasimlari ele alinacaktir.

High/Scope Yaklasimi

Bu programin temeli, kendi kendilerine planlay1p yiiriittiikleri etkinliklerden ders
alan Ogrencilere dayanir. High/Scope programi, Piaget' in gelisim teorisinden
esinlenmistir. Piaget' e gore (Aktaran: Aral, Kandir ve Yasar, 2002) gelisim, bliyiime ve
O0grenme i¢in cesitli girisimlerde bulunma anlamina gelir. Bu girisimler, ¢ocugun
cevresinden c¢esitli tepkiler almasi ve bu tepkileri sonraki girisimlerinde tekrar
kullanmas1 sonucunda meydana gelir. Piaget'den etkilenilen diger bir nokta da,
cocuklarla etkilesim i¢inde bulunan yetiskinlerin ¢ocuklar1 destekleme gorevidir. (Aral,

Kandir ve Yasar, 2002: 28-29).

High/Scope yaklagiminda ¢ocuklar en iyi sekilde kendi kisisel ilgilerini ve
amaclarint gerceklestirdikleri zaman Ogrenirler. Cocuklar giin boyu kesif yaparlar,
siniftaki arkadaslart ve disaridaki yetiskinlerle iletisim kurarlar. Eger yetiskinler,
sevecen ve destekleyici olurlarsa, ¢ocuklar da bagskalar1 ile kurduklari iliskilerde

destekleyici ve sevecen olmay1 6grenirler (Fetihi, 2003).

Head Start Yaklasimi

1965 yilinda diisiik sosyo-ekonomik kosullardan gelen okuldncesi ¢ocuklarin
duygusal, sosyal, psikolojik, saglik ve beslenme ile ilgili ihtiyaclarimi karsilamak
amaciyla, sekiz haftalik yaz programi olarak gelistirilmistir. Egitim; saglik, ebeveyn
katilim1 ve sosyal hizmetler boliimlerinden olusur (Aral, Kandir ve Yasar, 2002: 33-34).
Kisa bir program olarak hazirlandig i¢in, kapsamli bir dil 6gretim programina yon

verecek nitelikte degildir.

Montessori Yaklasimi

Montessori yaklasiminda ¢ocuklara aragtirma, deneme, hata yapma ve hatalarini
kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in olanaklar taninir. Duyu organlar1 ile materyallerin,
sekillerin ve renklerin bilinmeyen ozelliklerini kesfetmeleri i¢in ¢ocuklara 6zgiir bir

ortam yaratilir. Bu da ¢ocugun gelisimi icin elverisli bir ortam hazirlamak gerektigini
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ortaya koyar. Cocuk i¢in olusan engeller en aza indirilir ve ¢ocugun enerjisini

kullanabilecegi gerekli ¢evre saglanir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002: 35-36).

Reggio Emilia Yaklasim

Bu yaklasima gore biiylime siirecinde ¢ocuk, gelismesini engelleyen bir engel
ile kars1 karsiyadir. Kaliplasmis eski ve kat1 kurallar, giincelligini yitirmis kavramlar
yetigkinlerce benimsenmistir. Okul Oncesi siniflarda ¢ocuklar ve 6gretmenin birlikte
ogrendigi, konu ya da proje agirlikli bir program uygulanir. Bu yaklasimda ¢ocuk
teoriler gelistiren, verileri elde etmede ve hipotez gelistirmede kendi yollarina sahip
olan bir bireydir. Cocuk, bilgiyi iiretme ve yaratmada kapasiteye, duygusal, sosyal ve
zihinsel yonden bir¢ok farkli kaynaga sahip olan bir varliktir. Biitiin ¢ocuklar
o0grenmelerinde, sosyal etkilesimlerinde, ¢evrenin getirdigi her tiirlii sorunu ¢ézmede
gerekli olan ilgi, merak, potansiyel ve hazir bulunusluga sahiptir (Aral, Kandir ve

Yasar, 2002: 38).

Cocuktan Cocuga Egitim Yaklasimi

Cocuktan cocuga egitim yaklasimi 1978 yilinda Uluslararast Cocuk Yili
oncesinde tamtilmis ve ilk Cocuktan Cocuga Programi Londra Universitesi'nde
baslatilmistir. Kii¢iik ¢ocugun biiyiik kardesleri tarafindan bakimi ve egitimi 6zellikle
diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerde ve kirsal kesimde cok sik rastlanan,
geleneksel bir sistemdir. UNICEF ve Diinya Saglik Orgiitii gibi kuruluslar, bebek ve
cocuk Oliimlerinin ve hastaliklarinin dnlenmesi, saglik egitiminin verilmesi amaciyla
cocuktan ¢ocuga egitim yaklasimini baglatmiglardir. Bu programda; saglik, beslenme,
temizlik, zihinsel ve sosyal gelisim, konular1 aktif katilimci bir yaklasimla islenir.
Aktivite ve materyaller programin uygulandigi yorenin 6zelliklerine gore degisir (Aral,

Kandir ve Yasar, 2002: 40).

Acik Okul Oncesi Egitim Yaklasim

Cocuklara, diizenlenmis yasantilar1 sunmayi hedefleyen bir okul yerlesimi
olmayip, belli zamanlarda toplanma temeline dayanan bir yaklagimdir. Egitimin her
yerde yapilabilecegini (0rnegin; anne-babanin calistig1 yerdeki bir odada) savunan bir

sistem olan agik okul Oncesi egitim, okul oncesi ve ilkdgretim diizeyleri kapsamakla
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birlikte diger diizeylerde de basarili olarak uygulanir. Acik siniflarda ¢ocuklar kendi
kendilerine 6grenir, ilgi ve egilimleri dogrultusunda istedikleri etkinligi secerler. A¢ik
egitimde dgretmen iyi bir planlayici olmalidir. Ogretmen &grenmeyle ilgilenir. Tesvik
edici ve motive edicidir. Dogrudan olmamak kosuluyla ¢ocuklara rehberlik yapar (Aral,

Kandir ve Yasar, 2002: 40-41).

Yukaridaki modeller hazirlanacak programlarda benimsenecek yabanci dil
O0gretimi yaklasimlarinda da belirleyici olmalari bakimindan 6nemlidir. Bu agidan
bakildiginda, hazirladigimiz program pek ¢ok acidan “Reggio Emilia Egitim
Programi”nin 6zellikleriyle ortlismektedir. Bu neden bizim 6gretim programimizin, bu

egitim programin ozelliklerini temel alarak gelistirildigi sdylenebilir.

Her diizeyde oldugu gibi okuldncesi egitim programlarinin da cesitli 6zellikleri
icinde barindirmas1 gerekir. Okul Oncesi egitim programlarinda asagidaki 6zellikler

bulunmalidir.

Cocuklarda bedensel, psikomotor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisme

saglayacak bir egitim ortam1 hazirlanmalidir.

. Zengin cevre uyaricilart kullanilmali, fiziki ortam da buna uygun olarak
diizenlenmelidir.

o Hazirlanan program ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun olmalidir.

o Etkinlikler ¢ocugun bilgiyi aktif katilimla, gorerek, dokunarak, isiterek ve

tadarak algilayabilecekleri sekilde diizenlenmelidir. Kalici 6grenmenin ve buna
bagl olarak davranis degisikliginin gerceklesmesi i¢in, programda, ¢ocugun

aktif hale getirilmesi gerekir.

. Program c¢ocugun 0z saygisini, sorumluluk duygusunu, i¢ disiplin ve
girisimciligini gelistirici nitelikte olmalidir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002: 62-
66).
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. Programin dayandigi esaslar; Ongoriilen hedefler, arag-gere¢ se¢imi
kullanilan yontem ve teknikler ile degerlendirme gibi 6zellikler agisindan

uyumluluk, tutarlilik ve biitiinliik 6zelliklerine sahip olmalidir.

. Programda c¢ocuklarin cinsel kimlik gelisimlerine goére diizenlemeler
yapilmalidir. Bilindigi gibi ¢ocuklarin cinsel kimlik kazanmalar1 ¢ogunlukla

okul 6ncesi donemde gergeklesmektedir.

. Okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programin etkili olabilmesi igin

ailenin katilimi saglanmalidir.

o Degerlendirme; gilinliik programlart kontrol, 6gretmenin ¢ocugu gdzlemesi,
cocuklarin trettiklerine bakma, ailenin fikirleri gibi degisik yollarla yapilabilir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2002: 62-66).

Art (2003), kaliteli okul oOncesi egitim icin gerekli noktalart su sekilde
aciklamaktadir: “Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugu bagimsizliga yonlendiren, aktif
katilmin1 saglayan, kendisi ile barisik, cevresiyle uyumlu iliskiler gelistirmesini
saglayan, bireysel farkliliklara duyarli, cocugun gelisim diizeyine uygun bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kazandiran tiim gelisim alanlarina yonelik bir egitim, kaliteli bir

egitimdir”.

Kandir (2003) ise, bir egitim kurumunda kaliteyi belirleyen etkenleri; fiziksel
donanim ve diizenleme, tiim gelisim alanlarin1 destekleyen bir egitim programi,
O0gretmen-¢ocuk iletisimi, ailenin  egitim  programimna  katilimi, programin

degerlendirilmesi olarak siralamaktadir.

Egitim siirekli degisen bir sistemdir. Bu sistem i¢inde bazi kurallar daima
gecerlidir, bazilar1 cagin gereklerine uygun olarak yenilenir. Seving (2003b)’e gore,
erken c¢ocukluk egitiminde sistem geregi degisimin ger¢eklesmesi i¢in bazi Onemli

kosullarin yerine getirilmesi gerekir. Bunlar;
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e (Cocuklarin gelisim siirecini iy1 bilmeli, bilissel, sosyal, duygusal, fiziksel

gereksinimlerinin paralelinde 6grenme ilkeleri iizerinde yogunlagiimalidir.

e Okul 6ncesi egitim kurumlari, biitiin ¢cevrenin ve ilkogretimin

destegini gerektirmektedir.

e Ogretim programlart ve uygulanacak degerlendirme

yontemlerinin iyi analiz edilmeleri gerekir.

e Aileler ¢ocuklarin egitiminde etkin rol oynamalidir.

e Ogretmen siirekli bir arastirmac1 olmak zorundadar.

1.1.15. Tiirk Milli Egitiminin Amaclari
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin Genel

Amaglari:

Madde 2.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetciligine bagli, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yliceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
gbrev ve sorumluluklarin1 bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde

gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
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goriisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarin1 saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirtk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas

uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

1.1.16. Okul Oncesi Egitiminin Genel Amaclar

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 2004 tarihli tebligler dergisi ve 2562
say1l1 okul dncesi egitim kurumlart yonetmeligine gore, Okul oncesi egitimin amaglari,

Tiirk Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Cocuklarmn; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen,
milll ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, g¢evresiyle iyi iletisim
kurabilen, diirtist, ilkeli, cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili
ve kiltirel cesitlilik i¢inde hosgoriilii bireyler olarak yetismelerine temel
hazirlamak amaciyla ¢aba gostermek,

2. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

3. Cocuklarin Tiirk¢e'yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak,

4. Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanigma
ve paylasmagibi davranislar1 kazandirmak,

5. Cocuklara hayal giiclerini, yaratici ve elestirel diistinme becerilerini, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislarini kazandirmak,

6. Cocuklari ilkdgretime hazirlamaktir (MEB, 2004).
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1.2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Tirk Egitim Sisteminde yabanci dil Ogretimi cesitli asamalardan gecerek
bugiinkii halini almistir. Cesitli zaman araliklar1 i¢inde, degisik uygulamalarla {ilkemiz
insanlarinda yabanci dilde kendilerini ifade edebilmelerini saglayacak yetiler
gelistirilmeye calisilmistir. Giinlimiizde yabanci dil egitimi; ilkdgretim 4. siniftan
baslamakta, ikinci kademe ve orta 6gretim kurumlarinda devam etmektedir. Yani bir
baska deyisle; bir Tiirk cocugu iiniversiteye girinceye kadar ortalama 9 yil Ingilizce
zorunlu yabanci dil dersi almaktadir. Bu kadar uzun siire baglanti kurulmasina ragmen,
cocuklarmmzin ¢ok az1 kendini ifade edebilecek Ingilizce bilgisi ile mezun

olabilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi maliyeti oldukca yliksek ve emek isteyen bir istir. Egitim
sistemimiz diinyadaki gelismeler paralelinde yabanci dil 6gretimi konusunda pek ¢ok
degisik yontemi i¢ine almis, uygulamaya g¢alismistir. Goriinen odur ki, Tiirk egitim
sistemi olarak, yabanci dil &gretiminde oldukga geri bir iilkeyiz. Ozellikle Avrupa
tilkeleri bu konuda bir yabanci dil 6gretimi ¢izgisini ¢oktan asmis ve ikinci yabanci dil
kavramini gelistirmeye bunu programlarinda yansitmaya ¢aligmaktadir. AB iilkeleri iki
dillilik ve ¢ok dillilik kavramlarmi, Ttrettigi programlarla ve tahsis ettigi mali

kaynaklarla tiye iilkelerine benimsetmeye ¢alismaktadir.

Stirekli gelismeyi hedefleyen iilkemiz ancak; komsu tilkelerdeki gelismeleri
takip ederek, cagin getirdigi teknolojiyi yakalayarak, kendi Kkiiltiirel degerlerini
kaybetmeden; pargasi oldugu evrensel kiiltiirii taniyarak, anlamaya calisarak ve bagka
kiiltiirlere sayg1 duyarak, siirekli geliserek, gelismeyi en biiylik amag olarak gorerek,
insanlarin1 cagdaslasma siirecinde daima egiterek ve goriis acilarini genisletmeyi gorevi
bilerek, durmadan, vazge¢meden ilerleme iilkiistinde olarak hak ettigi medeniyet
seviyesine ulasabilir. Biitiin bu sayilan maddelerin ger¢eklesmesi i¢in 6n kosul; yabanci
dil bilmek ve yabanci dil bilmenin biitiin avantajlarin1 sonuna kadar kullanabilecek
bireyler yetistirme politikasinda olan yeni egitim sistemleri diizenlemektir. Yabanci dil

O0grenmenin yasi olabildigince gerilere hatta okul oncesi doneme kaydirilmalidir ki,
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kiiclik yastan yukarida sayilan niteliklere sahip bireylerden bir toplum olusturulabilsin
ve hak edilen medeniyet seviyesine ulasilabilsin. Ulkemizde yabanci dil &gretimi
ilkogretim 4. smif seviyesine kadar indirilmesine ragmen, daha onceki donemlere

kaydirilmas1 yoniinde tartismalar baglamistir.

Tiirkiye’de okul dncesi Ingilizce 6gretimi icin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
belirlenen hedefler ve degerlendirme oOlgiitleri omadig1 gibi, okul Oncesi egitimde
Ingilizce o6gretimi resmi bir statilye sahip degildir. Milli Egitim Bakanligi’nin
okuldncesi egitim i¢in hazirlamis oldugu ve halen uygulanmakta olan 6gretim programi

(MEB, 2004) incelendiginde yabanci dil 6gretimine iliskin bir boliim bulunmamaktadir.

Buna karsin, 6zellikle biiylik sehirlerde ¢ok sayida 6zel kurum okul dncesi
diizeyde Ingilizce egitimi vermektedir. Okul dncesi egitimde yabanci dil egitimini kendi
cabalariyla veren Ogretmenlerin de ellerinde sistematik bir program olmadigi icin bu
uygulamalar1 kendi kisisel deneyimlerine, gézlemlerine dayandirarak yiiriitmek zorunda
kalmalar1; 6gretimde birligi ve verimi dnemli 6l¢iide etkilemektedir. Ayrica, bu durum,
okul Oncesi kurumlarda egitim goren Ogrenciler agisindan firsat esitsizligi meydana
getirmektedir. Dolayisiyla, yakin gelecekte resmi ya da Ozel tiim okuldncesi egitim
kurumlarinda yabanci dil 6gretimine iliskin MEB tarafindan hazirlanmis 6gretim

programlarinin uygulanacagi umulmaktadir.

“Bu baglamda, okul 6ncesinde Ingilizce 6gretiminin kalitesinin arastirilmasi

Onem tagimaktadir” (Sert, 2004).

Bu acidan bakildiginda; yapilan bu tez calismasi, 6zel de olsa okuldncesi
ogretim kurumlarinda, yabanci dil O6gretimini kendi ¢abalariyla yiiriitmekte olan
ogretmenlere klavuz kaynak niteliginde olacaktir. Ayrica, ileriki donemlerde, MEB’in
okuloncesi kurumlar1 i¢in hazirlayacagr yabanci dil programi icin de temel teskil

edecegi diistiniilmektedir.

Bu calisma, okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanabilecek bir yabanci dil

Ogretim programi tasarist hazirlamak amaciyla yapilmigtir.
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1.3.Problem Ciimlesi

Okul oncesi egitimde, (5- 6 yas grubu) ana simifi ¢ocuklarina yabanci dil

Ogretimi i¢in diizenlenecek bir 6gretim programi tasarist nasil olmalidir?

Problem daha ayrintili olarak asagida alt problemler halinde belirtilmistir.

1.4. Alt Problemler

1. Okul 6ncesi anasmnifi i¢in hazirlanan Ingilizce dersi 6gretim programinda

amaglar neler olmalidir?

2. Okul &ncesi anasinifi icin hazirlanan Ingilizce dersi 6gretim programinda

i¢erik ne olmalidir?

3. Okul 6ncesi anasmifi icin hazirlanan Ingilizce dersi 6gretim programinda

O0grenme 6gretme siireci nasil olmalidir?

4. Okul 6ncesi anasmnifi i¢in hazirlanan Ingilizce dersi 6gretim programinda

degerlendirme nasil olmalidir?

1.5. Sayithlar

1. Milli Egitim Bakanlig1 verileri gergek durumu yansitmaktadir.

2. Avrupa Birligi Ulkelerinin Egitim Bakanliklarmin hazirlayip yaymladiklar:

raporlar gergek durumu yansitmaktadir.

3. Hazirlanan 6gretim programu tasarisi i¢in; egitim sistemimizde ilgili yabanci
dili 6gretebilecek yeterli nitelik ve nicelikte okul Oncesi 6gretmenleri ve donanimin

oldugu varsayilmistir.
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1.6. Stmirhhiklar

1. Hazirlanan 6gretim programindaki etkinlikler, hazirlanildig1 yas grubu itibari
ile yalnizca konusma ve dinleme etkinlikleri ile sinirhidir.
2. Hazirlanan Ogretim programi, tasari niteligindedir; uygulama ortamina

aktarilamamustir.

1.7. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim: Dogumdan itibaren ¢ocukluk yillarini igine alan, bu yas
cocuklarmin gelisimsel diizeylerine uygun zengin uyarici ve ¢evre imkanlarini saglayan
onlarin tiim gelisimlerini en iyi bicimde yonlendiren bir egitim siirecidir (Dere ve

Poyraz, 2001: 21).

“Okul oncesi egitim, 0- 72 ay cocuklarin; tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularinin gelisimini ve algilama giiciinii
artirarak akil yiirlitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini
ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasini saglayan sistemli bir egitim siirecidir”

(Yilmaz, 2003).

Okuloncesi Egitim Kurumu: “0-6 yas arasi ¢ocuklarin tiim gelisimlerini
saglikli ve diizenli fiziksel kosullar i¢inde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda
en iyi bicimde ydnlendiren; onlara saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratici
bir zekanin temellerini atan; uzman-egitici kadroya sahip, temel fonksiyonu egitim olan,

sosyal kuruluglardir” (Dere ve Poyraz, 2001:21).

“Anaokullari, okuldncesi caginda olan c¢ocuklarin bakim, egitim ve
gelismelerini  saglayan kurumlardir. Anaokullarinin  kurulus amaclar1 Anaokullari
Yonetmeliginin 1. maddesinde soyle tesbit edilmistir. “Anaokullar1 {igiincii yastan
ilkokul ¢cagina kadar olan ¢ocuklarin bakim ve egitimlerine ve her yonden gelismelerini

saglayan resmi ve 0zel egitim kurumlaridir. Bu kurumlar ¢ocuklarin en uygun sartlar
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altinda ruhsal bedensel ve toplumsal gelismelerine yardim eder” (Kantarcioglu,

1998:18).

Demirel (2000: 21-23), anaokullarinin amaglarini su sekilde siralamaktadir:

- Her firsattan yararlanarak ¢ocuklarda millet, vatan, bayrak ve insan
sevgisinin, manevi degerlere baghiligin gelismesine yardimci olmak.

- Cocuklarin sorumluluk yiiklenmelerini, diiriist, nazik, saygili ve
diizenli olmalarin1 saglamak.

- Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konugmalarini saglamak.

- Cocuklarn tiimii i¢in ortak bir yetisme ortami saglamak.

- Onlar ilkokula hazirlamak.

- Sosyal, duygusal ve bedeni yonden geliserek iyi aligkanliklar

kazanmalarini saglamak.

Dil Zekasi: Sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islevlerini a¢ik¢a kullanabilme
yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak, bu zekanin en
belirgin 6zellikleri kullanilir. Dil zekasi, dil kullaniminin farkli bigimlerde iiretilmesine

ve gelistirilmesine yardimc1 olur (Biimen, 2004: 9).

Dil Edinimi: Genel olarak ikinci dilde iletisim kurmak i¢in kural ve formiillerin
i¢sellestirilmesidir. Bu anlamda 6grenmeyle es anlamli kabul edilebilir. Ancak bazilari
dil edinimini; kurallarin igsellestirilmesinde dogal ilkeler s6z konusuysa kabul
etmektedir. Bu durumda 6grenme de ikinci dilin formal bir calisma ile bilingli

gelistirilmesi olarak algilanir (Ellis, 1999: 292).

Kritik Yas Hipotezi: Birbirinden bagimsiz isleyen beynin iki ayr kiiresinde
ergenlik doneminde biyolojik degisiklikler meydana gelir. Ancak, beynin esnekligini
yitirdigi 10 yasma kadar baska bir dil edinilebilir. Bu goriisii savunanlara gore beyin
yavas yavas, yillar gectikce, katilagip elastikiyetini yitiren bir yapiya sahiptir.
Ergenlikten sonra beyinin iki yaris1 birbirinden kat1 bir sekilde ayrilir ve artik iki farkli

fonksiyonel bolgeler olurlar. Dil de sol yarimkiirede kalir. Boylece ozellikle telaffuz
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edinimi, dil 6grenmeye ne kadar erken baslarsak o kadar ileri seviyede gelisir (Nunan,

1999: 41).

Egitim Programi: “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan Ogrenme yasantilart diizenegi olarak tanimlanabilir.” (Demirel,
2002:5)

Varis (1996: 13) ise, “egitim programini bir egitim kurumunun veya sosyal
cevrenin bireylerin yagantilarin1 diizenlemek ve zenginlestirmek i¢in yiirlittigii tiim

etkinlikler” olarak tanimlamaktadir.

Egitim Programlar1 Tasarisi: “Egitim programinin yapisi ya da orgiitleme
Oriintistidiir. Bu siirecte egitim programinin Ogeleri diizenlenerek programin

olusturulmasi s6z konusudur” (Erden, 1998: 5).

Ogretim Program: Varis (1996: 13)’a gore, 6gretim programi; “egitim
programi icinde agirlik tagimakta, genellikle, belli bilgi kategorilerinin bir sistem

dahilinde diizenlenmesiyle olugsmaktadir”.

Yabana Dil: “Insanlarin dogdugu iilkede konusulmayan, ancak baska bir
ulusun bireyleriyle iletisim kurmak i¢in 6grenilmesi gereken dildir” (Ceyhan, 2007:
71).

Yabanci Dil Dersi: Calismamizda Ingilizce dersi kastedilmektedir.

Yabanci Dil Ogretimi: “Ana dilden farkli yap1, kavram ve dilbilgisi kurallar:

olan bagka bir dilin 6gretilmesi siirecidir” (Aslanargun ve Siingii, 2006: 126).

Amag¢ Dil: Bir yabanci dil 6gretim programinda Ogretilmesi amacglanan dil

anlamma geldiginden bizim ¢alismamizda Ingilizce dili kastedilmektedir.



1.8. Kisaltmalar

AB: Avrupa Birligi.

BKZ: Bakiniz.

MEB: Milli Egitim Bakanlig1.

TPR.: Total Physical Response (Tiim Fiziksel Tepki Y 6ntemi)

WRL.: Whole Language Learning (Tam Dil Yaklagimi)

Vb.: ve benzeri.
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde okul 6ncesi egitimde yabanci dil 6gretimini konu alan aragtirmalar
incelenerek alan yazin taramasi yapilmis ve konu ile ilgili kaynaklar hakkinda bilgi

edinilmistir.

Yapilan bu ¢aligmada, yabanci dil 6gretimi ve okul Oncesi egitim ile ilgili cok
sayida yerli ve yabanci arastirma yapilmis oldugu goriilmiistiir. Hem Tiirkiye hem de
diger iilkelerde yabanci dil 6gretimi, egitim sistemlerinin vazgeg¢ilmez bir bolimii
olmustur. Hem {lkemiz hem de pek c¢ok iilke, c¢ocuklarmin etkili yabanci dil

O0grenmesini saglamak i¢in ¢caligsmalar yapmis, yapilan ¢alismalar1 desteklemiglerdir.

Ayni zamanda, okul dncesi egitim; ¢ocugun pek ¢ok énemli kisilik 6zelliklerini
kazandig1r bir donem olan 5-6 yas donemini kapsadigi i¢in, bu dénemde kazanilan
ozelliklerin ileride degistirilmesi de zor oldugundan, pek c¢ok arastirmacinin dikkatini

¢cekmis ve bu konuda pek ¢ok eser ortaya ¢ikmustir.

Hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerde okul 6ncesi egitim ve yabanci dil
Ogretimi bu kadar dikkat ¢ceken ve iizerinde hassasiyetle durulan konulardan olmasina
ragmen, pek cok iilkede ve Tiirkiye’de okul oncesinde yabanci dil 6gretimi zorunlu
egitim siirecine girmedigi i¢in, bu konuyu dogrudan iceren arastirmalara
rastlanmamistir. Ancak hizla degisen diinyamizda, pek ¢ok iilke; okuldncesi egitimi,
zorunlu egitim kapsamma almaktadir. Ulkemizde de bu konuda titiz calismalar
yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretimi de, pek ¢ok 6zel okul ve kolejde anasinifinda
baslamaktadir. Bu durumda arastirmamiz bu alandaki pek ¢ok ¢aligmalar1 toparlayici bir

Ozellik tasimaktadir.
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2.1. Yerli Kaynaklar

Yukarida da belirtildigi gibi; calismamizla dogrudan ilgili bir c¢alismaya

rastlanmasa da, benzer konular1 aragtirmay1 amaglayan ¢aligsmalar mevcuttur.

Bu calismalardan biri, Tok (2002) tarafindan hazirlanan “Ilkégretimin Birinci
Kademesinde Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin Degerlendirilmesi”
baslikli ¢aligmasidir. Bu ¢alismasinda arastirmaci, ilkdgretim okullar birinci kademede
okuyan dgrencilerin yabanci dil dersinde karsilastiklar1 sorunlart belirlemek, elde edilen
bulgularin 1s18inda Oneriler gelistirerek bu dersin isleyisinde verimliligi arttirmay1

hedeflemistir.

Alandaki o6nemli caligmalardan biri de, Aydin (2006)’nin “Avrupa Birligi
Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Zorunlu Egitim” adli eseridir. Bu eserde de, Avrupa Birligi
iilkeleri ve Tiirkiye’de zorunlu egitimden bahsedilmistir. Tiirkiye’de zorunlu egitim ile,
Avrupa Birligi iilkelerinin zorunlu egitim sistemleri karsilagtirildiginda, su sonuglara
ulagilabilir: Tiirkiye’de zorunlu egitim 8 yildir ve Avrupa Birligi {ilkelerinden azdir.
Tiirkiye’de rehberlik ve yonlendirme faaliyetleri Avrupa Birligi iilkelerindeki kadar
islevsel degildir. Tirkiye’deki egitim sistemi daha merkeziyetcidir. Tiirkiye’de
okuloncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda degildir. Avrupa Birligi iilkeleri ve
Tiirkiye’deki ilkogretim siirecinde yabanci dil egitiminden de bahsedilmistir. Ancak
dogrudan okul oncesi egitim ve bu siirecteki yabanci dil egitiminden ayrintili olarak

bahsedilmemistir.

Kara (2000), “Ilkdgretim Birinci Kademede Bilgisayar Destekli Yabanci Dil
Ogretimi” adl1 eserinde lkdgretim 4 ve 5’inci simf dgrencilerine bilgisayarla Ingilizce
O0gretim programi uygulanmasi, bu uygulamanin 6geleri olan 6grenciler ve miifredat
programinin bilgisayar destekli 6gretime uygunlugu incelenmistir. Sonugta bilgisayarin
cesitli program ve imkanlarindan faydalanarak 6gretmen ihtiyacini en aza indirerek ders

islemenin miimkiin oldugu anlagilmstir.
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Sahin (2006) “Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme
Sistemlerinin Karsilastirilmas1” adli eserinde Avrupa Birligi tlkeleri ve Tiirkiye’deki
Ogretmen yetistirme sistemlerinden bahsetmistir. Bunlar arasinda okul oOncesi

O0gretmenlerinin nasil yetistirildigi de betimlenmistir.

Biiyiikduman (2005), “ilkdgretim Okullar1 Ingilizce Ogretmenlerinin Birinci
Kademe Ingilizce Ogretim Programma Iliskin Goriisleri” isimli ¢alismasinda, genel
olarak birinci kademede gorev yapan Ogretmenlerin programin simif iginde
uygulanmasinda sikinti yasadigini, kiigiiklere Ingilizce 6gretimi konusunda uzman
olmayan kisilerin derslere girmesi nedeniyle, programin uygulanmasinda sorunlar
ciktiginm1 ve programda daha c¢ok dinleme, konusma vb. etkinliklere yer verilmesi

gerektigini belirtmistir.

Yilmaz (2006), “ Yabanci Dil: Ne Kadar Erken?” isimli makalesinde yabanci dil
O0grenme yas1 ile ilgili bir tartisma ortaya atmaktadir. Arastirmaci, erken yasta yabanci
dil O0gretimine baslama yasiyla ilgili olumlu ve olumsuz goriislerden bahsetmekte,

konuyu dil ve kiiltiir boyutuyla da tartismaktadir.

Sert (2004), “Okul Oncesinde Yabanct Dil Ogreniminde Kalite” adli
makalesinde Tiirkiye’de anasiniflarinda verilen yabanci dilin kalitesini irdelemektedir.
Aragtirmanin temel amaclar1 sunlardir. Bir okul oOncesi egitim kurumunda verilen
Ingilizce dersinde; programin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
siireglerinde neler yapilmaktadir. Ogretmen, ogrenci, yonetici, veliler gibi
paylasimcilarin kalite baglaminda rolleri nelerdir? gibi sorularin cevaplari aranmistir.
Aragtirma sonuglar1 kisaca irdelenecek olursa, programimiza g1k tutacak cok onemli

sonuclara ulasilabilir:

- Ingilizce 6gretiminin, anasinifi programinda yer alan temalar ya da
kavramlar ¢ercevesinde yapilandirilmasi, sadece daha etkin bir yabanci
dil gelisimi saglamayip, bu yas grubu i¢in 6nemli olan pekistirme

yoluyla anasimifi egitimini de daha etkili hale getirebilir.
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- Ogretmenler, 6grenci basarisi smif ici gdzlemlerine dayanarak
Olemektedirler. Ancak, 0©grenci basarisi konusundaki bilgilerin
belgelenmesi, velilere/ilgililere ulagtirilmast  konusunda  sikinti
yasanmaktadir.

- Aragtimanin yapildig1 egitim kurumunda Ingilizce dersi i¢in uygun
smif ortami yoktur.

- Ogretmenler nitelikli olarak ise alinmakla birlikte yasam boyu
ogrenme ilkesi geregince siirekli kendilerini gelistirme agisindan
yetersiz kalmaktadirlar. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri igin

yeterli imkan saglanmalidir (Sert, 2004).

Haznedar (2004), “ Okul Oncesinde Ikinci Dil Ogrenimi” adli makalesinde
erken yasta ikinci dil 6greniminin 6neminden bahsetmektedir. Cocuklarin, erken yasta
yabanct dil 6greniminden neler kazanacagi, bireysel ve sosyal gelisimlerinin nasil
etkilenece§i ve okul Oncesinde yabanci dil dersinde ne tiir ydntemlerden
yararlanilacagindan bahsetmistir. Yazinin ikinci boliimiinde yabanci dil derslerinde

Oykii kullaniminin etkilerinden bahsetmistir.

Akdogan (2005), “Erken Yasta Yogun Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Temel
Bilgiler ve Yaklagimlar” adli makalesinde erken yasta yabanci dil 6gretimi ile ilgili yurt
dis1 uygulamalar1 ve erken yasta yabanci dil 6gretimi ile ilgili temel yontem ve
calismalardan bahsetmektedir. Cocuklarin gelisim Ozelliklerini de ¢aligmasinda veren
arastirmaci, ¢ocuklarin hareket, merak, hayal yetenegi, kesfetme istegi gibi

Ozelliklerinden yabanci dil 6gretiminde faydalanmak gerektigini belirtmektedir.

Ilter ve Er (2007)’in “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Ogretmen ve
Veli Gortigleri” isimli caligmasinda erken yasta yabanci dil dgretimiyle ilgili olarak
Ogretmen ve velilerin goriigleri arasinda anlamhi bir farklilik bulunmamustir. Her iki
grup da erken yasta yabanci dil 6gretimi desteklemektedir ve bununla birlikte bu yastaki
cocuklara yabanci dil Ogretirken, oyun, sarki ve tekerlemelerden yararlanilmasi

konusunda hemfikirdir.
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Kara (2004), “Ana Dil Edinimi ve Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi” adli
makalesinde anadil edinimi ve erken yasta yabanci dil edinimiyle ilgili cesitli
saptamalarindan bahsetmistir. Arastirmaci, erken yasta yabanci dil 6gretilirken oyunsu
etkinliklerin agirlikta olmasi gerektigini belirtmektedir. Arastirmaci, sozciiksel alan
saptanirken, ¢ocugun giinlik hayatiyla ilintili olmasi1 gerektigini de savunmaktadir.
Boyama ve resim etkinliklerine 06zellikle onem verilmelidir. Cocugun ilgi ve
motivasyonu arttirilmali ve 6grenmeyi 6grenme, yaparak yasayarak Ogrenme tesvik

edilmelidir.

2.2. Yabanci Kaynaklar

McLaughlin, Blanchard, ve Osanai (1995), “iki Dilli Okul Oncesi
Cocuklarinda Dil Gelisimini Degerlendirme” isimli ¢alismalarinda iki dile maruz
birakilan ¢ocuklarin belli asamalardan gectigini vurgulamaktadirlar. Ik asamada
cocuk kendi anadilini konusmaya ¢alismakta, bu evreyi sessizlik donemi
izlemektedir, ardindan; telgraf konusma dedigimiz kisa ciimleler kurma evresi ve

sonugta dili yetkin bir sekilde 6grenme evresi gelmektedir.

Gunther (2001: 205-227), « Isvicre’de Yerel Kimlik, Dil ve Egitim Politikas1”
adli calismasinda, her birine kanton denilen 26 isve¢ devletinin ve 3000 toplulugun
olusturdugu Isvigre’de, yerel dil ve kiiltir farkliliklarmm egitim politikasini
sekillendirdigini vurgulamaktadir. Bu kalabalikliktan otiirli, merkezi olmayan egitim

sistemleri her kantonda tamamen egemen olan politikaya gore sekillenmektedir.

Mitakidou (1997), “Bir Yunan Anaokulunda Ingilizce Ogrenmek” adli
calismasinda, Yunanistanda Ingilizce 6grenmeye ¢ok deger verildigini, bu konuya
ticaret, endiistri ve hiikiimet alanlarindan tesvik verildigi goriilmektedir. Yazar bir
calismasinda okul 6ncesi ¢ocuklari (3.5 — 5.5 yas arasi) giinde iki yarim saatlik boliimler
halinde bir Ingilizce programina dahil etmistir. Arastirmanin sonunda &grencilerin
Ingilizce 6grenmeye biiyiik gayret gosterdikleri, programin sonunda biiyiik gelisme

kaydettikleri goriilmiistiir.
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Wong Kwok Shing (2006),  ikinci Dil Ogrenenlerde Ingilizceyi Gelistirmek:
Okuloncesi Yillar1” adli ¢alismasinda, hazirlanacak yabanci dil 6gretim programlarinda

dikkat edilmesi gereken noktalar1 su sekilde siralamaktadir:

- Dil ediniminde gelisim siras1 bilinmelidir.

- Dile has 6zellikler siralanmalidir.

- Sozlii ve yazili dil arasindaki iliski ortaya c¢ikarilmalidir.
- Ilk dgretilecek konular belirlenmelidir.

- Dil girdisinin kalitesine dikkat edilmelidir.

Mushi (2002: 349- 358) ¢alismasinda eszamanli (anadille birlikte) ve ardi ardina
(anadilde yetkinlige ulastiktan sonra) yabanci dil Ogreniminden bahsetmistir.
Calismada, Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerinden bahsedilmistir. Sonugta bazi
kesimler, ayni anda iki dil 6grenenlerin avantajli oldugunu, bazi kesimler de bu
durumda ardi ardina dil 6grenenlerle kiyaslandiginda aynmi anda iki dil 6grenmek
zorunda kalan Ogrencilerin daha basarisiz olduklarini diisiinmektedir. Tartismalar ne
yonde olursa olsun kii¢lik yasta olanlarin yetiskinlere gore dil 6grenmeye daha merakli
olduklart bilinen bir gercektir ve onlara bu diinyay1 kesfetmekte olanaklar

saglanmalidir.

Thurman ve Otten (1995)’e gore, ¢cok dilli ve ¢ok kiiltlirlii Avrupa kavrami
coktan baglamistir. Bunu saglayan sey medyadir. Bu yiizden olabildigince erken yasta

yabanci dil 6gretimine baslanmalidir.

McGrath ve Ramler (2002), “Avrupa Okullar: Cok Kiiltiirlii Ogrenme
Modelleri” isimli g¢alismasinda, Avrupa Birligi {ilkelerinde yapilan bir arastirmada

asagidaki sonuclara ulasildigini belirtmislerdir.

- Ebeveynlerin %93’ ¢ocuklarinin diger Avrupa Dillerini 6grenmesini
istemektedir.
- %53’ anadillerine ilaveten bir diger Avrupa dili konugsmaktadir.

- % 26’s11ki Avrupa dili daha bilmektedir.
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- Avrupalilarin % 47’si sadece anadillerini bilmektedirler.

Cutshall (2005), “ Neden 2005: Diller Yilma Ihtiyac Duyduk” isimli
calismasinda, degisik bir bakis agisindan konuyu degerlendirmektedir. Amerikalilarin
diger milletlere gore dil O6greniminde geride kaldiklarindan bahsetmektedir. Bir
Amerikali, biitiin diinyay1 dolasip sadece Ingilizce duyabilir. Thtiyag duymadiklar1 igin
Amerikalilar bu konuda Avrupa ilkelerinden oldukca geridedirler. Bu proje ile,
Amerikalilarin Ingilizce disinda bir dil 6grenmek konusunda dikkatleri g¢ekilmek

istenmistir.

Ayrica Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Arama Katalogundan arastirilarak bulunan

yabanc1 dil 6gretimi ile ilgili tezlerden bazilar1 asagida verilmistir (YOK, tarihsiz).

e Abali (1999)nmn “Yabanct Dil Ogretim Programlarmimn Degerlendirilmesi”
isimli ¢aligmasi,

e Ay (1997)1n “Yabanci Dil Ogretiminde Dramanin Kullanim1” isimli ¢alismast,

e Bulut (2003)’un “Cocuklara Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi ve Coklu
Zeka Teorisi” isimli ¢alismast,

e (Cihan (2001)’1n “Erken Yasta Cok Dillilik ve Yabanci Dil”’adli ¢alismasi,

e (Citak (2003)’1n “Cocuklara Drama ile ingilizce Gramer Ogretimi” isimli
calismasi,

e Duman (2003)’1n “Ingilizce Egitiminde Duygusal Zeka Boyutu” adli ¢calismast,

e Dursun (1999)’un “Dokuz Yas Grubu Tiirk Cocuklarina ingilizce Ogretimi
Uzerine Bir Deneysel Calisma” adli ¢alismast,

e Karapirinler (2006)’in “Ozel ilkdgretim Okullarinda Ikinci Yabanci Dil
Ogretimi” isimli calismast,

e Kayahan (2003)’1n “Ilkdgretimde Yabanci Dil Egitimi (Dogu Marmara Bélgesi
Sakarya ili Ornegi)” isimli ¢alismast,

e Koydemir (2001)’in “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretiminin Baz1 Degiskenler

Acisindan Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmast,
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e Mersinligil (2002) ‘in “Ilkdgretim Dort ve Besinci Siniflarda Uygulanan
Ingilizce Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi: (Adana ili Ornegi)”
isimli ¢aligmasi,

e Rakab (1995)’1n “Tiirkiye'de Yabanci Dil Olarak Ingilizce Baglaminda
Kiiltiirlesme ile Ogrenilen Dil Yeterliligi Arasindaki iliski” adli ¢alismas,

e Saymsoy (2003)’un “Cocuklara Yabanci Dil Egitiminde Eylem Odakli
Yaklasim” isimli ¢alismast,

e Savli (2002)’nin “Ogrenme Stratejileri ve Tiirk Egitiminde Erken Yasta Yabanci
Dil Ogretimi: Galatasayar Ornegi” isimli calismast,

e Vertag (1995) ‘i “ilkokul Cocuklarinin Dil Ogrenme Stratejileri” isimli
calismast,

e Yakar (2003)m “6-12 Yas Kiimesinin Bilissel Gelisim Ozellikleri
Dogrultusunda Cocuklara Uygun Yabanci Dil (Ingilizce) Sinavlar1 Hazirlama”
adl1 ¢alismasi,

e Yiiksel (2001)’in “Ilkogretim Okulu Dérdiincii Sinifta Ingilizce Derslerinin

Planlanmas1 ve Uygulanmasina Iliskin Bir Degerlendirme (Elazig Ili Ornegi)”

isimli ¢aligmalar1 mevcuttur.

Bunlarin yani sira iki dillilik, yabanci dil 6gretimi, okul 6ncesi egitim ve benzeri
konularda ¢ok sayida yerli, yabancit makale ve eser yaymlanmistir. Ancak okul oncesi

yabanci dil 6gretimi ile ilgili herhangi bir 6gretim programi mevcut degildir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile

ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde yabanci dil 6gretim (Ingilizce)
sistemimizin irdelenmesi amaglanmis ve sonugta bir 6gretim programi tasarlanmustir.
Bu amagla Tiirkiye ve diger iilkelerin egitim sistemleri ve okul dncesi egitimde yabanci
dile bakis agilart arastirilmig, uygulamalara bakilmistir. Arastirmada gereksinim
duyulan temel bilgiler, ilgili yerli ve yabanci alan yazin taramasi yapilarak elde
edilmistir. Elde edilen veriler, alt problemlere yanit olabilecek sekilde yorumlanmistir.

Bu yoniiyle aragtirma, tarama modeli niteligindedir (Karasar, 1998: 34).

3.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada incelenen konu ile ilgili kisi ve kurumlar tarafindan yazilan ve
yayinlanan cesitli yaz1 ve belgeler toplanip incelenecek; kitap, makale, arsiv belgeleri,
tezler gibi kaynaklardan veriler toplanacaktir. Bdylece veri toplama teknigi olarak

“Belgesel Kaynak Derlemesi” kullanilacaktir.

3.3. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmamizin  bulgular kisminda, gelistirdigimiz okul Oncesi egitimi
anasinifinda Ingilizce dersi dgretim programmin amagclar, icerik, dgrenme-6gretme
siirecleri ve degerlendirme ile ilgili kisimlar1 ayrintili olarak ¢6ziimlenmis ve

yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. AMACLARA ILiSKiN BULGULAR VE YORUM

4.1.1. Okul Oncesi Egitimde Ingilizce Dersi Ogretim Programinin Yapisi

4.1.1.1.Programin Temel Yaklasimlari

4.1.1.1.1. Yapilandirmacihik Yaklasimi

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmay1 esas alir. Baslangigta 6grenenlerin
bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak ortaya ¢ikmis ve zaman icinde

Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline doniigmiistiir.

Yapilandirmacilik akimimin son yillarda ilgi gérmesi pek ¢ok sebebe
dayandirilmaktadir. Ozellikle geleneksel smif ortaminda dgrenme, ezbere ve bilginin
tekrarina dayanir; oysa yapilandirmacilikta bilginin transferi, yeniden yapilandirilmasi
s6z konusudur. Bilgiyi transfer edebilmek i¢in yeni bir anlayisin gelismesi gerekir.
Yani, 6grenilmis bilgiyi yeni bir duruma doniistiirebilme ve uygulama yapabilme

onemlidir (Demirel, 2002: 223).

Yapilandirmaciligin yonlendirici temel ilkeleri sunlardir:

1. Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran sorulara yoneltmek.

2. Bilinen kavramlar etrafindan 6grenmeyi yapilandirmak.

3. Ogrencilerin goriis acgilarim1 gérmek ve bu goriislere deger
vermek.

4. Ogrencilerin dngoriilerine gore 6gretim programlarini uyarlamak.

5. Ogretme siireci baglaminda &grenci Ogrenmelerini degerlen-

dirmek (Demirel, 2002: 225).
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olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine olanak vermesidir. Alisilmis yontemde
O0gretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es degerde degildir.
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilashginda, diinyayr tanimlamak igin Onceden
olusturdugu kurallarin1 kullanir veya algiladigi bilgiyi agiklamak i¢in yeni kurallar

olusturur (Brooks ve Brooks, 1993, Aktaran: Sasan, 2002).

Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinki
yeni bilgiler dnceden yapilanmis bilgi ilizerine bina edilir. Boylece yapilandirmaci
O0grenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var
olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siire¢, sadece bilgilerin iist iiste yigilmasi
olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi yorumunu
yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve

ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir (Sasan, 2002).

4.1.1.1.2. letisimci Yaklasim

Iletisimci yaklasima gore; dil 6grenmenin 6ziinde yatan ana amag, dilin temel
islevi olan yazil1 ve sozlii iletisimin saglanmasidir. Buna gore dilin kurallarindan cok,
bir iletisim araci olarak kullanilmasi onem tasir. Dilin iletisim siireci i¢inde belli

islevleri vardir, bu islevler, belli kavramlarin iletilmesi amaciyla kullanilir.

Ogrenciler igin iletisim, bireysel ihtiyaclarin karsilanmasi, yeteneklerin
gelistirilmesi ve toplumsal hayatin olugmasi ile siirdiiriilmesi i¢in gerekli bir stiregtir.
Kurallarin 6grenciye dogrudan verilmesi degil, dilin kullanimi esnasinda 6grenci
tarafindan arastirilip bulunmasi ve anlasilmasi esastir. iletisimci yaklasimda konunun ya
da islevin belirlenmesine ve ilretime iliskin sinif i¢inde ve disinda, her firsatta

etkinlikler yapilmalidir (MEB, 2006a).

Dil o6gretiminde en temel amacin iletisim kurmak oldugunu biliyoruz.

Hazirlanan bu programda dilin sozlii iletisim boyutu agirliktadir. Yazili iletisim boyutu
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ancak ilkogretim kademesinde okuma yazmaya gecmis Ogrenciler i¢in hazirlanacak

yabanci dil 6gretim programlarinda agirlik kazanacaktir.

4.1.1.1.3. Iki Dil Becerisi (Dinleme ve Konusma)

Ogrenciler, okul ©6ncesi dénemde heniiz yazma ve okuma yeterliklerini
gelistiremedikleri i¢in, tiim kazanimlar konusma ve dinleme 6gretimini igerecek sekilde

yazilmistir.

4.1.1.1.4. Ogrenci Merkezli Yaklasim

Ogrenci merkezli egitim, 6grenmeyi 6grenmenin temel alindig1, her 6grencinin
farkli zaman, tarz ve hizda Ogrenebilecegi ilkesine dayali, diisiinme becerilerini
gelistirmenin yaratict diislinceyi de gelistirdigini kabul eden bir yaklagimdir. Bu
yaklagima gore; Ogrencilerin zor anlarda dogru kararlar alip uygulamaya gec¢mesi,
yaratict diisiinmesi, problem ¢6zme yeterligine sahip olmasi, 6grenmeyi 0grenmesi,
isbirligine yatkin olmasi, kendi kendini yonetebilmesi beklenmektedir. Bu yaklagimda
ogretmen Ogrenci farkliliklarini ortaya ¢ikaran, ilgi ve ihtiyaglarini tespit eden,
caligmalar planlayan veya organize eden, gerekli ortami hazirlayan, rolleri belirleyen,
caligmalar1 baglatip yiirliten, sonuglandirip degerlendiren bir rehber roliindedir (MEB,
2006a). Ogrenci merkezli egitimin temel hedefi 6grenciyi merkeze alarak kendisinin ve
sistemin ihtiya¢ duydugu degisim siirecini baslatmak, 6grenciyi aktif bir katilimer ve

sorunlari aragtirici bir birey haline getirmektir.

Ogrenci merkezli egitim, esnek programa bagli, yaparak- yasayarak, kesif ve
oyunla 6grenme ortami olusturur. Tiim ¢evre &nemlidir. Ogrenci aktif, bilgi
olusturandir. Diinyaya anlam veren bireydir; bilgi ya da anlam bireyler tarafindan
olusturulur. Bu yiizden, bilgi ya da anlam, bireyin  yasadig1 deneyime baghdir.
Cikarimda bulunmak, karsilastirmak, c¢oziimlemek, yorumlamak, olusturmak,
siiflamak, tartigmak temel beklentilerdir. Amag, farkli olani, degisik olani, yeni olani
ortaya koymak, yaraticilig1 ozendirmek, tek dogrululuktan ve

tekdiizelikten kurtulmaktir. Degerlendirme, 6grenci ile birlikte ve tiim 6§renim boyunca
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stirer, sadece sinavlar degil gézlem, goriisme, tartisma Ogrenci rapor ve dosyalar1 bu

amagla kullanilir (Boydak, 2004).

Ogrenci Merkezli Egitim; bireysel 6zellikleri dikkate alinarak, bilimsel diisiinme
becerisine sahip, 6grenmeyi O0grenmis, liretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim
kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve
kendini ger¢eklestirmis bireyler i¢in egitim siirecinin; her asamada 6grenci katilimini
saglayacak bicimde yeniden yapilandirilmasidir. Ogrenmeyi 6grenmek esastir. Merak

ve yaraticilig1 6ne ¢ikaran ddevler yaraticilig arttirir (MEB, tarihsiz, b).

4.1.1.2. Programin Vizyonu

Bu 0gretim programi tasarisinin vizyonu, 0grencilerin ¢ok kiiciik yaslarda kendi
anadilleri disinda dillerin farkina varabilmelerini; farkli dil, din ve irktan insanlarin
yasam haklarina saygi duymayi; yaratict diisiinmeyi; ufku agik olmayi, diinyaya
evrensel bir pencereden bakabilen O6grenciler yetistirmeyi; dil ihtiyacim1 her ortamda
basit climlelerle karsilayabilen, iletisim kurmaktan ¢ekinmeyen bireyler yetistirmeyi
saglamaktir. Bununla birlikte, bu 6gretim programi tasarisinin vizyonu; diger yabanci
dil 6gretim programlarindaki ortak degerleri olusturmay1 hedeflemektedir. Buna gore

bireylerin;

e Ogrenmekten keyif alan,

e Kendi degerlerini fark edebilen, farkli olana hosgorii gosterebilen,

e Degisikliklere uyum saglayabilen,

e Dogal ve toplumsal ger¢ekligin cesitliligini algilayabilen,

e Sorumlulugunu tasidig1 bir eylem i¢in uygun yontemler bulabilen,

e Bagkalarn ile is birligi yapabilen ve bu sirada kisisel gelisimine katki
saglayabilen,

e (Ogrenmenin sorumlulugunu alabilen ve bunu tasiyabilen,

e (Ogrenmeyi yasamin bir parcasi olarak kabul eden,
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Toplumsal ve mesleki yasaminda ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii, evrensel degerleri
tantyan bireyler olarak yetismeleri bu tasarinin vizyonu arasindadir (MEB,
2006a).

4.1.1.3.Programin Yapisi

Okul 6ncesi egitimde Ingilizce dersi igin hazirlanan bu 6gretim programi, bir

tasar1 niteligindedir. Taslak program, asagidaki boliimlerden olugsmaktadir.

1.
2
3.
4. Aciklamalar

Uniteler
Kazanimlar

Etkinlik Ornekleri

Uniteler: Bu béliimde, iinitelerin adlar1 ve konularmn isimleri yer almaktadir.
Konular secilirken, dil becerilerini en temelden almay1 hedefleyen, 6grencilerin
giinlik hayatlarinda ana dillerinde zaten kullandiklar1 becerilerin yabanci dile

uyarlamalar1 verilmistir.

Kazanimlar: Bu boliimde, her iinite ile ilgili linite sonlarinda &grencilerde

olugmasi planlanan kazanimlar siralanmaistir.

Etkinlik Ornekleri: Bu bolimde ilgili ama¢ ve kazamimlari nasil
kazandiracagimiza iliskin etkinlik ornekleri verilmistir. Ogretmene 151k tutan,
ogrencilerin ufuklarmi gelistirmeyi hedefleyen etkinlikler agirlikli olarak yer

almustir.
Aciklamalar: Bu bolimde hem konuyla ilgili agiklamalar verilmis; hem dikkat
edilmesi gereken hususlarin alt1 ¢izilmis, hem de konuya uygun degerlendirme

metotlarinin ne olacagi konusunda bilgi verilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde son zamanlarda ozellikle yeni kabul edilen yeni

programlarla kalite arttirilmaya ¢alistimistir. Onceleri; yabanci dil 6gretiminde, sonucta
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cikan iriine bakilirken simdilerde, silire¢ agihikli  program yaklagimlari
hazirlanmaktadir. Ogretmeni merkeze alan yaklasimlarin giderek terk edildigini ve
Ogrenciyi merkeze alip harekete gec¢irmeyi hedefleyen programlarin son yillarda
agirlikta oldugunu gérmekteyiz. Siire¢ odakli yaklasimlarin dayandigi temel nokta, her
dil davraniginin altinda, dgrencilerin sdylemi anlamak veya iiretmek i¢in kullandiklar
belirli beceri ve stratejilerin oldugudur. Ogrenme ortami 6grencilerin dgrenme
ortamlarinda yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkina vardiklar1 yer olmasi

bakimindan énemlidir (MEB, 2006b).

Hangi yasta olurlarsa olsunlar ¢ocuklarin anlagilir, gelisim diizeylerine uygun,
farkl1 kaynaklardan edinilen dogru (uygun kelime se¢imi ve sesletim ile dilbilgisel
olarak diizgiin) girdiye ihtiyaclar1 oldugu unutulmamalidir. Cocuklar dili islevsel ve
iletisimsel yonii ile 6grenmek isterler. Ancak dilin dogru olarak modellenmesi ve

cocuga pratik yapmak icin bol bol firsatlar verilmesi gerekir. (MEB, 2006b).

Genelde egitim sisteminin, 6zelde okullarin ve 40-45 dakika siiren ders
saatlerinin amaci 6grenciyi belli amacglar dogrultusunda yetistirmektir. Bu amagclara
ulagsmay1 saglamak i¢in planli egitim programlarinin gelistirilmesi, 6lgme ve
degerlendirme vb. bir¢ok etkinliklere yer verilmektedir. Egitimsel amaglara ulagsma, bu
etkinliklerinin amaca uygun olarak diizenlenmesinin yani sira esgiidiimiin saglanmasini
da gerekli kilar. Ogrenci gelisimini amaglayan ve dgretimin baslatilmasi, siirdiiriilmesi
ve gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak ele
aliman Ogretimin uygulayicist Ogretmendir. Egitimin amaglarimin  gerceklesmesi,
O0gretim-O0gretme siireclerinin etkililigine, 6gretim-6gretme siireglerinin etkililigi ise,
bliyiik olgiide 6gretmene ve onun Ogretme ortaminda gerceklestirdiklerine baglhidir.
Nitekim yapilan aragtirmalar 6gretmenin maas, kidem, boy, yas vb. oOzellikleri ve
okulun 6gretmen sayisi, tesisler, donanim vb. 6zellikleri ile 6grenci basarisi arasinda
cok diistik iliskilerin bulundugu ortaya ¢ikmistir. Asil olan 6gretmenin sinifta yarattigi

etkilesim ortamidir (A¢ikgoz, 2000: 17).

Sert (2004), yabanci dil 6gretiminde ayrilan zaman, kosullar ve kaynaklar belirli

bir Olclide yeterlik saglamazsa, erken yasta yabanci dil 6gretiminin amacina
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ulasmayacagini belirtmektedir. Ornegin erken yasta da olsa, haftada bir saatlik bir
Ingilizce &gretiminin faydali olmayacagim savunmaktadir. Bu durumda hazirlanan
programin etkililigi biiylik 6l¢iide, diizenlenen ortam ve ortami yapilandiran 6gretmen

ve Ogrenci igbirliginin etkililigine baghdir.
4.1.2. Okul Oncesi Egitimde Ingilizce Dersinin Genel Amaclari

Okul oncesi egitim kurumlar1t ve ilkogretim okulu yabancit dil Ogretim
etkinlikleri programi ve uygulama esaslart (Bkz. Ek.2) Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan belirlenmis olmasina ragmen, ilkdgretim ilk kademe 4.5. ve 6.7.8.
siniflardaki gibi ayrintili bir 6gretim programi hazirlanmamuistir.

Genel Amaclar

1. Dilin bir iletisim arac1 oldugunu kavrayabilme.

2. Kullandig dilin Tiirk¢e oldugunu kavrayabilme.

3. Tiirk¢e’den baska dillerin olabilecegini kavrayabilme.

4. Ogrendigi yabanci dilin Tiirkge’den farkli bir dil oldugunu

kavrayabilme.

5. Ogrendigi yabanci dilde Tiirk¢e’den farkli seslerin oldugunu

kavrayabilme.

6. Ogrendigi yabanci dilin tonlama ve telaffuz farki oldugunu

kavrayabilme.

7. Ogrendigi yabanci dilin farkli kaliplara goére sekillendigini

kavrayabilme.

8. Ogrendigi yabanci dilde seviyesine uygun sozciikleri

kavrayabilme.

9. Ogrendigi yabanct dilde seviyesine uygun diyaloglari

anlayabilme.

10. Anadilinden bagka bir dil 6grenmeye istekli olma.

11. Yabanci dil kullanmaya istekli olma.

12. Farkl tilkelerin kiiltiir ve degerlerinin farkinda olma.

13. Ogrendigi yabanci dilin konusuldugu iilkenin kiiltiir ve

degerlerine hosgoriilii yaklasabilme.



74

4.1.3. Okul Oncesi Egitimde Ingilizce Dersinin Ozel Amaclari

1. Ogrendigi yabanci dildeki belli seslerin bilgisi.

2. Ogrendigi yabanci dilde tonlama ve telaffuz (sesletim) bilgisi.
3. Giinliik hayatta kullanilan basit kelimelerin bilgisi.

4. Giinliik hayatta kullanilan basit climlelerin bilgisi.

5. Hayvanlarin 6grendigi yabanci dildeki adlarinin bilgisi.

6. Dogadaki canlilara ve hayvanlara hosgoriilii olabilme.

7. Yakin ¢evresindeki bitki ve ci¢eklerin adlarinin bilgisi.

8. Dogadaki bitki ve cicekleri taniyabilme.

9. 1-10 arasi rakamlarin 6grendigi yabanci dilde sayma bilgisi.
10. Ogrendigi yabanci dildeki renklerin bilgisi.

11. Cevresindeki nesnelerin renklerini algilayabilme.

12. Viicudunun bdliimlerinin bilgisi.

13.Kendi viicudu veya arkadaslarinin  viicutlarinda uzuvlan

gosterebilme.
14. Simifindaki nesnelerin adlarinin bilgisi.
15. Okul bahgesindeki nesneleri ¢izebilme.
16. Cevresindeki nesneleri ¢esitli 6zelliklerine gore gruplayabilme.
17. Evin boliimlerinin adlarmin bilgisi.
18. Ev esyalarin1 adlandirabilme.
19. Evdeki yiyeceklerin adlarinin bilgisi.
20. Okuldaki yiyecek adlarinin bilgisi.
21. Evdeki icecek adlarinin bilgisi.
22. Okuldaki igecek adlarinin bilgisi.
23. Giysilerin bilgisi.
24. Kendi giysilerini Ingilizce adlandirabilme.
25. Aile bireylerinin Ingilizce karsiliklarinin bilgisi.
26. Kendi aile iiyelerinin Ingilizce karsiliklarmni kavrayabilme.
27. Cevresindeki tasitlarm Ingilizce adlarinin bilgisi.
28. Diizeyine uygun kelimeleri anlayabilme.

29. Emir Kaliplarin1 anlayabilme.
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30. Emir ciimlelerine itaat edebilme.
31. Ingilizce 6grenmekten zevk alma.

32. Diizeyine uygun bazi nesneleri Ingilizce adlandirmaktan zevk alma.
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4.2. ICERIGE iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Icerik, kazanimlar1 kazandiracak bicimde iinite ve konularm diizenlenmesi gibi

ele almabilir. Bir igerik, kazanimlarla tutarli, ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi

bilgiyle donanik, 6grencini hazirbulunusluk diizeyiyle uygun, somuttan soyuta, basitten

karmasiga, kolaydan zora, birbirinin 6n kosulu olacak bi¢imde diizenlenmelidir

(Sonmez, 2005: 102).

(Kazu, 2004), icerigin se¢imiyle ilgili olarak bazi dlgiitler belirlemistir. Bunlar

asagidaki gibi siralanabilir:

Toplumsal Fayda:

Bireysel Fayda:

Cocuklarimiz iilkemizin kalkinmasina katkida bulunacak bir
sekilde yetisebilmek i¢in ne 6grenmelidir?

Modern diinyanin kosullarina, c¢agdas uygarlik diizeyine
ulasmak ve bu diizeye uyum saglamak icin nelerle
donatilmalar1 gerekmektedir?

Programda yer alan igerigin milli ve milletlerarasi yonii ne

olmalidir?

Okulun uyguladig1 icerik ve etkinlikler bireylere, onlarin
gelisme ve 6grenmesine yardimci olmakta midir?

Biitiin bireylerin 6grenmeleri gereken igerik nedir?

Ogrenme ve Ogretim:

Icerik, 6grenciler i¢in bir anlam ifade etmekte midir?

Ilgi ve ihtiyag ilkelerine uymakta midir?
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UNITE ADI | UNITELERIN ONGORULEN KAZANIM | OZEL
(%) DAGILIMI | DERS SAATI SAYISI AMAC

SAYISI

UNITE BIR 6 8 14 4

Hello

UNITE IKi 8 10 13 4

AnimalsAnd

Flowers

UNITE UC 8 10 4 1

Numbers

UNITE DORT 11 12 4 2

Colours

UNITE BES 11 12 6 2

My Body

UNITE ALTI 13 14 10 5

School And

Home

UNITE YEDI 11 12 12 4

Food and Drinks

UNITE SEKiZ 11 12 7 2

Clothes

UNITE DOKUZ 13 14 4 2

My Family

UNITE ON 8 10 3 1

Vehicles

TOPLAM 100 114 77 28
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4.2.2. Okul Oncesi Egitimi Anasimiflar1 Ingilizce Dersi I¢in Hazirlanan Program

Tasarisinin Icerik Tablosu

FUNCTION AND STRUCTURE VOCABULARY
SKILLS

UNIT 1: Greetings and | Present form of verb “to be” Sit down, stand up, teacher,
Introducing oneself. Meeting | What’s your name? student, hi, hello, name, fine,
people. Asking for and giving | My name is ..... thanks, I’m.
personal information. | Personal pronouns. Hi, Hello.
Imperatives. Repeating | Good morning/afternoon.
simple phrases for correct | How old are you?
pronunciation. Listening clear
and short texts for
comprehension.
UNIT 2: Talking about | What’s this? What’s that? Chicken, cow, fish, frog,
flowers, Talking about | Thatis.../It’s... mouse, turtle, lamb, dog,
flowers. Talking about | Yes/No questions. O.K. All | flower, rose, violet, daisy,
environment. Repeating | right. clove...
simple phrases for correct
pronunciation.
UNIT 3: Counting, Asking | How many?... There is /there | One, two, three, four, five,
and answering the numbers of | are... Question form and have | six, seven, eight, nine, ten.
the objects. Repeating simple | got/has got...
phrases for correct
pronunciation.
UNIT 4: Saying the colours | What colour is that/this? | Pink, blue, red, yellow,
of the objects, pictures, | Imperatives... Brown, black, white, purple,
drawings etc.  Repeating orange, classroom objects.

simple phrases for correct

pronunciation.

UNIT 5: Expressing the parts
of his/her body. Repeating

simple phrases for correct

Imperatives, Can you show

me...? Numbers...

Head, arm, leg, ear, eye,

mouth, nose, pictures,

drawings, posters.
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pronunciation. Identifying

what he/she means by

pointing to it.

UNIT 6: Asking and | Which .... is that? Where is | Teacher, book, pencil, rubber,
answering  about  simple | it? Imperatives... Numbers... | paper, table, chair, living

questions about school and

home objects. Identifying
furniture and parts of the
house.  Identifying  what
he/she means by pointing to
it.Repeating simple phrases
for correct pronunciation.
Listening to a recorded text to

match pieces of information.

What’s this/that?

room, bedroom, kitchen...

UNIT 7: Describing what

people eat and drink.

Repeating simple phrases for
correct pronunciation.

Identifying  what  he/she

means by pointing to it.

Can you show me...? What is

this/that?

Orange juice, hamburger,
pizza, toast, milk, tea, cheese,
honey, bread, egg, banana,

apple, ice-cream

UNIT 8: Repeating simple

phrases for correct
pronunciation. Listening to a
recorded text to match pieces
of information. Asking and
answering  about  simple
questions about their clothes.
Identifying  what  he/she

means by pointing to it.

What’s this/that? Can you

show me your...?

Sock, shoe, skirt, cap, dress,

shirt, hat, colours...

UNIT 9: Identifying what
he/she means by pointing to
it. Asking and answering
about simple questions about
family members. Listening to

a recorded text to match

Father, mother, grandfather,

grandmother, baby, sister,

brother...
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pieces of information.

UNIT 10: Identifying what | What’s that/this? Can you | Bus, train, ship, car, plane,
he/she means by pointing to | show me....? Numbers. How | bike...

it. Asking and answering | many .... are there?
about simple questions about
vehicles, Listening to a
recorded text to match pieces

of information..

Programin igerik kismi, 10 iiniteden olusmaktadir. Her iinite ¢ocugun giinliik
hayatta etkilesimde bulundugu kavram ve yapilart igerecek sekilde diizenlenmistir.
Cocuk anadilinde kurdugu, bildigi yapilar1 bir baska dil ile iligskilendirip 6grenme
firsatin1 yakalayacaktir.  Her {inite oyunlar, sarkilar, tekerlemeler, gorsel-isitsel
materyaller ile desteklenmelidir. Cocuga bu sekilde eglenirken 0grenecegi bir ortam
sunulmalidir. Ozellikle bu yaslarda yabanci dil 6gretiminde zorlama ve baski meydana
gelirse, cocugun ileriki yasaminda yabanci dil dersleri ve 6grenimine karsi olumsuz,

kalic1 bir tepki gelisir.

Programda yer alan birinci iinitede, 0grencilere serbest bir ortam saglanarak,
simifta veya disarida ilk ogrenmek istedikleri sozciiklerin Ingilizce karsiliklari
verilebilir. Ik ders digerlerinden ayri bir oneme de sahiptir. Ogretmen, oncelikle
yabanci dil ve anadil kavramlarindan 6grencilerin anlayacagi sekilde bahsetmelidir.
Yabanci dil 6grenmenin ne ise yarayacagi konusunda kisa bir sohbet de bu konusmaya
eklenmelidir. Ik oOgrenilen birkac sozciikten sonra kisa bir tanisma diyalogu

yaptirilabilir. “Adin Ne?, Nasilsin?, Iyiyim” kaliplari ilk verilebilecek kaliplardir.

Programda yer alan ikinci {initede, hayvanlar ve ciceklerden bahsedilecektir.
Dersler miimkiin oldugunca disarida islenmelidir. Ogrencilere, hayvan sevgisinden
bahsedilmeli, c¢igeklerden oOrnekler gdsterilmeli, daha sonra Ingilizce karsiliklar:
sesletilmelidir. Ogrencilerin ellerine boyama, kesme, yapistirma aktivitelerini
gerceklestirebilecekleri materyaller sunulmalidir. Biitiin {initelerde oldugu gibi, bu

tinitede de sarki, tekerleme vb. gorsel-isitsel materyallerin kullanilacagi bir diizenek
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sunulmalidir. Ogrencilerin her kelimeyi anlamalari beklenemez ancak, kulak

dolgunlugu, sesletim ve tonlamay1 6grenme agisindan faydalar ileride goriilecektir.

Programda yer alan f{igiincli tinitede, 1-10 arast1 rakamlar verilecektir.
Ogretmenin dikkat etmesi gereken nokta, cocuklarm Tiirk¢e’de 1-10 arasi sayma
kavramlarinin yeterince gelismis olmasidir. Bu {initede pek ¢ok etkinlik yapilabilir.
Smiftaki nesneleri, oyuncaklari, 6grencileri, kagitlar1 saymakla ise baslanabilir daha

sonra ise dgrencilerden Ingilizce saymalari istenebilir.

Programda yer alan dordiincii iinitede, renkler verilecektir. Ogretmenin ilk is,
ogrencilerin Tiirkge’de renkleri ayirdedip edemediklerini gérmeli, daha sonra renklerin
Ingilizce sesletimlerini vermesi gerekir. Bu iinite de pek cok yaratict etkinlik ile
desteklenebilir. Sinif i¢i nesnelerden baslayip her tiir materyalin rengi sorulabilir. Bu

konu ile ilgili filmle izlettirilip, sarki ve tekerlemeler 6gretilebilir.

Programda yer alan besinci iinitede, viicudumuzun kisimlar1 yer almaktadir.
Ogrencilerin viicutlari, resimler, posterler, filmler vb. gorsel isitsel materyaller
kullanilarak, konu anlatilabilir. Fazla ayrintiya girmeden, G6grencilerin viicutlarinin

boliimleri hakkinda bilgi sahibi olmalar saglanir.

Programda yer alan altinci iinitede, ev ve okul ile ilgili baz1 kelimlerin bilgileri
verilebilir. Gilinliik yasantilarint ev ve okul ortaminda geciren ogrenciler, bu
ortamlardaki nesnelerin ve esyalarin yabanci dilde nasil sesletilecegini merak
edebilirler. Ev ve okulda kullanilan nesnelerin Ingilizce karsilikar1 6grenildikten sonra
Ogretmen artik bu esyalarin Tiirkgelerini hi¢ sesletmezse Ogrenciler i¢in kalic1 bir

O0grenme olusacaktir.

Programda yer alan yedinci tinitede, giinliik hayatin vazgeg¢ilmez bir kismi olan
yeme-i¢gme ile ilgili kelimelerin Ingilizce karsiliklar1 verilecektir. Bu iinitede gercek

materyaller kullanilarak 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanabilir.
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Programda yer alan sekizinci {initede, giysilerin Ingilizce karsiliklar:
verilecektir. Ogrencilerin iistlerindeki giysilerden baslanarak pek ¢ok materyalle ders
islenebilir. Gorsel isitsel araglar, gercek nesneler, boyama, kesme, yapistirma

etkinlikleri ile 6grencilerin zorlanmadan kelimeleri 6grenmeleri saglanabilir.

Programda yer alan dokuzuncu iinitede, aile iiyelerinin Ingilizce karsiliklar:
verilecektir. Aile fotograflar1 ve albumler kullanilarak, filmler izlettirilerek, boyama

aktiviteleri ile ders zenginlestirilebilir.

Programda yer alan onuncu iinitede, araglardan bahsedilecektir. Ogrenciler zaten
oyuncaklarindan tamdiklar1 araglar ve motorlu tasitlarin Ingilizce karsiliklarini

sesletmeyi 6greneceklerdir.
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4.3. OGRENME ve OGRETME SURECLERINE ILiSKIN
BULGULAR VE YORUM

4.3.1. Okul Oncesi Egitimde Ingilizce Dersi Ogretimi I¢in Ogrenme

Ogretme Siirecleri

Egitim, bireyleri yasama hazirlama siireci olmasmnin yani sira, yasamin
kendisidir. Bu gercekten hareketle, egitim ortamlarinin yasamla i¢ i¢e olmasi gerekir.
Egitim ortamlarmin gercek yasamla tutarhilik gostermesi, diger bir deyisle
somutlastirilmasi ve 6grenci i¢in anlamli hale getirilmesi, 6grenci basarisinin artmasini
saglar. Bu acidan bakildiginda, ogretmenlerin egitim ortamim1 diizenlemede ve
ogrencinin hizmetine sunmada 6nemli bir islevi vardir. Bu gorevini basartyla yerine
getirebilmek icin, 6gretmenlerin bazi becerilere ve 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu
becerilerin basinda ise, 68retim ortamlarinin 6grenci ihtiyacina ve gergek yasama uygun

sekilde diizenlenmesi gelmektedir.

Ogretim ortamlarinin etkin tasarimi, her zaman, zor ve pahali bir is degildir.
Bazen basit bir bicimde hazirlanan resim ya da asetat, sozlii olarak vermek istedigimiz
bilginin ¢ok daha kisa siirede ve kalic1 verilmesini saglayabilir. Onemli olan, en etkin ve

verimli 6gretim ortaminin tasarlanmasidir (Sahin veYildirim, 1999: 3).
4.3.1.1. Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Gelisim Ozellikleri
Okul 6ncesi kurumlarinda 6gretme 6grenme siireclerinin tasarimlanirken, o yas
donemindeki cocuklarin bir takim gelisim Ozelliklerinin bilinmesinde yarar vardir.

Asagida bu gelisim 6zellikleri agiklanmustir.

Fiziksel Ozellikler

- Okuldncesi ¢ocuklar son derece etkindirler. Bedenlerini

1yi denetleyebilir, etkinliklerden zevk alirlar.
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- Etkinlik egilimlerinden dolay1, anasinifi 6grencileri sik sik
ara vermeye ihtiya¢ duyarlar. Cogunlukla yavaslama ihtiyacini
anlamazlar.

- Okuldncesi ¢ocuklarinin biiyiik kaslari el ve parmaklarini
denetleyen kaslardan daha ¢ok gelismistir. Bu ylizden, ayakkab1 baglama
veya diigme ilikleme gibi etkinliklerde basarisiz olabilirler.

- Cocuklar gozlerini kii¢iik nesnelere odaklamakta zorluk
cekebilirler. Bu  yiizden el-kol  koordinasyonunda  becerikli
olmayabilirler.

- Cocuklarin bedenleri esnek ise de, beyni koruyan kemikler
hala yumusaktir.

- Erkekler yasca biiylik bile olsa kizlar gelisimin diger
pratik alanlarinda (6zellikle motor becerilerde) dndedirler. Bu nedenle,

kiigiik nesnelerle ilgilenirken erkeklerden daha beceriksiz olabilirler.

Sosvyal Ozellikler

- Cogu c¢ocugun bir veya iki arkadasi vardir, ama bu

arkadasliklar hizla degisebilir. Okuldncesi ¢ocuklar sosyal iligkilerinde

esnektirler.

- Oyun gruplan kiigliktiir ve ¢ok orgiitlenmis degildir. Bu
yiizden sik sik degisir.

- Sik sik kavga c¢ikar ama kisa siireli ve ¢abuk unutulan
kavgalardir.

- Okul 6ncesi ¢cocuklar dramatik oyundan hoslanirlar. Cogu
oyunlarini kendi yasantilarindan veya TV dizilerinden tiiretirler.

- Cinsiyet rolii farkindalig1 baslar.

Duygusal Ozellikler

- Anasmifi ¢ocuklart duygularii agik¢a ve Ozgiirce ifade

ederler sik sik 6fke patlamalar1 olur.
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- Sinif arkadaglar1 arasinda kiskangliklar olduk¢a yaygindir.
Bu ¢ocuklar 6gretmenlerini ¢ok severler ve ondan aktif sekilde onay
beklerler.

Bilissel Ozellikler

- Anasmifi ¢ocuklar1 dil konusunda olduk¢a beceriklidirler.
Cogu konusmay1 6zellikle bir grup oniinde konusmayi sever.

- Dil kullaniminda kendi kurallarina bagli kalabilirler.
(Kurallara asir1 bagliliktan kaynaklanan hatalar yapabilirler)

- Yeterlik; etkilesim, ilgi, firsat, zorlama, sinirlama, takdir

etme ve yakinlik isaretleriyle tesvik edilir (Bacanli, 2003: 102-104).

Dil Gelisim Ozellikleri

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk,

° Az, ¢ok, biraz olan miktarlar1 gdsterir.

o Adresini sdyler.

. Telefon numarasini sdyler.

. En ¢ok, en az1 gosterir.

. Giinliik deneyimlerini anlatir.

. Konum belirtmek i¢in iginden ... uzaga, oradan

oraya... sozciiklerini kullanir.

. Ucg bes boliimliik hikayeyi birlestirip anlatir.

. Sozciikleri tanimlar.
o Eger......... olsayd1 ne olurdu? sorusunu cevaplar.
. Yeni ve bilmedigi sozciiklerin anlamlarini sorar

(Bal ve Giiven, 2000: 150).

Cocukluk donemi gelisim 6zellikleri incelendiginde asagidaki ilkeler yabanci dil

ogretiminde goz oniine alacagimiz hususlar konusunda belirleyici olabilir.
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e Cocuklarin biyolojik gelisimleri 6nemli yer tutar.

e (Cocuklar bulunduklari ortamlarda birey olarak kabul
gormek isterler.

e Cocuklara hazir bilgi aktarilmaz, bilgileri kendileri
olustururlar.

e Bilgi olusturma siirecinde yapilan hatalar, zihinsel
gelisimin 6nemli bir pargasidir.

e Bilgi, cocugun sosyal ve fiziksel cevresiyle aktif etkilesim
sonucu olusur.

e Cocuklar kendi hipotezlerini olusturabilirler.

e Zihinsel ve fiziksel etkinlikler yoluyla yaparak yasayarak
ogrenmelidirler.

e Cocuklar sonuglar1 gozlemlemeli, bulgular1 karsilastirmali,
sorular sormali, yanitlar kesfetmeli ve mevcut bilgilerini yeni bilgiler
1s181nda uyarlamak ve degistirmek firsatini bulabilmelidirler.

e Cocuklarin oyun yoluyla 6grendigi unutulmamalidir.

e Cocuklarn ilgileri bilme gereksinimini ortaya ¢ikarir, bu
durumdan faydalanilmali siirekli merak uyandiran etkinliklere yer
verilmelidir.

e (ocuklar arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar

degerlendirilmelidir (Oktay, 2003).

Kiiglik yasta yabanci dil 6gretiminin oldugu siniflarda etkin ara¢ gerec¢ se¢imi
hayati 6nem tasir. Cesitli modern iletisim araglarindan degisik bi¢cimlerde yararlanildigi
takdirde 6grenme Ogretme siirecini giiclestiren pek ¢ok engeli agsmak miimkiindiir. Bu

araclar kullanilirken agsagidaki 6grenme ilkeleri dikkate alinmalidir.

1. Ogrenme algisal yani somut yasantidan dogar.
2. Ogretilecek konunun igerigi ve bunu iletmek igin kullanilan ara¢ 6grenciye
uygun olmalidir.

3. Yaraticilik 6grenmenin amacidir.
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Ogrencilerin bilissel, dilsel, sosyal ve psikomotor gelisimlerinin bilinmesinin
yani sira, bunlar1 dikkate alarak 6grenme ortamlari olusturacak 6gretmen de dnemlidir.
Ogretmenler, pek cok agidan smif i¢i ortamda &gretimin kalitesinin anahtar1 gibidir.
Ogretmen niteligi arttik¢a, amaglarimiza uygun verilecek egitimin kalitesi artar. Bu

konuda Acikgoz (2000) asagida siralanan sonuglara ulagsmistir.

Egitimsel Amaglarm Gelismesinde Ogretmenin Rolii

o Ogretimle ilgili evrensellik kazanmis genellemeler ¢ok azdir.

o Ogretmenlik hem sanat hem bilimdir.

o Ogretmen bilgi aktaric1 degildir.

o Higbir 6gretim kurami, modeli, stratejisi, yontemi ve teknigi

"en 1y1" degildir.
o Sonucu sinifta yer alan 6gretim etkinligi belirler.

. Ogretim planli olarak gergeklestirilmelidir.
o Bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

o Ogretim siirecinde konu alam1 ve mesleki becerilerle ilgili
amaglarin yam sira ileriye doniik destekleyici 6grenme amaglarinin da

tizerinde durulmalidir (A¢ikgoz, 2000: 19-25).

Ergin’e gore (Aktaran, Sahin ve Yildirim, 1999: 14) 6grencilerin %83’°{i gérme,
%I11°1 isitme, %3.5’u koklama, %15’1 dokunma %]1’i tatma duyulariyla edinilen
yasantilar yoluyla 6grenir. Zaman sabit tutulmak {izere insanlar okuduklarinin %10’ unu,
isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,
sOylediklerinin %70’ini1, yapip soylediklerinin %90’ 1n1 hatirlamaktadir. O halde,
yabanci dil 6grenimi i¢in ¢ocugun okuma yazma becerilerini gelistirmis olmas1 sart
degildir. Hatta; 6gretecegimiz yabanci dil Ingilizce ise, okunus ve yazilistaki farklardan
dolay1 ¢ocuk okuma ve yazma becerileri s6z konusu olmadan dille etkilesime girdiginde

daha basarili olacaktir.
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Biitlin bu verilerden yola ¢ikilarak okuldncesi egitim kurumlarinda yabanci dil
Ogretimine baslanmasimin olduk¢a faydali ve uzun vadede karli bir yatirim olacagi

sOylenebilir.

Yavuzer (2002: 147), okulun ogretim islevlerinden baska islevlerinden
bahsederken, ¢ocugun sosyallesmesinde biiylik katkisi oldugunu da vurgulamaktadir.
“Gegmiste okul, kiiltiirin bir kusaktan digerine gecisini saglayan toplumsal bir kurum
islevi goriirken, gliniimiizde, bu kiiltiir icinde c¢ocuklar1 yetiskin rollerine hazirlama
gorevini de tistlenmigtir”. Buglinkii egitim sistemlerinin temel amaci, topluma yapici ve
yaratict giice sahip insan yetistirmektir. Yabanct dil O6gretimi, bireyin kendi
yaraticithigmin  gelismesinde, bireyleri aras1 etkilesimin ve yapic1 tutumlarin

gelismesinde Oncii bir etken olarak kullanilabilir.

Altun ve Erden (2006: 64- 71), 6grenmeyle ilgili kisilik 6zelliklerini bes gruba
ayirmis ve bunlar bireylerin 6grenme sirasinda yatkin olduklari davraniglara gore su

sekilde smiflandirmistir:

e Performansa Yatkin Cocuklar
e Uretime Yatkin Cocuklar

o Kesfetmeye Yatkin Cocuklar
e Etkilesime Yatkin Cocuklar

¢ Diisiinmeye ve Yaraticiliga Yatkin Cocuklar

Cocuklarin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak herkesin etkilesimde bulunacagi
programlar hazirlanmahidir. Bazi1 cocuklar, etkilesim kurarak Ogrenirken, bazilari

diistinerek 6grenmeyi tercih edebilir.



&9

4.3.1.2. Programdaki iki Dil Becerisinin Ogretimi

Dinleme ve anlama asamasi konusma becerisinin kazanilmasinda ilk asamadir.
Bu nedenle konusma 6gretimini dinleme/anlama ile birlikte ele almak gerekir. Yabanci
dil 6grenimi siirecinde kazanilmasi gereken iki onemli nitelik dogruluk (accuracy) ve
akicilik (fluency)tir. Dogruluk, dilbilgisi yapilarini amaca uygun kullanabilme olarak;
akicilik ise o yabanci dilde iletisimi saglamak olarak anlasilabilir. Konusma becerisinin
edinilmesinde oOnce sesbirimleri ayirt etme, sozclikleri algilama, bunlara anlam
yiiklemeyi 6grendikten sonra; bu becerileri kullanarak amag dilde sozlii iletisim kurma
asil amactir. Konugsma o6gretiminde baglam c¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Konusma
becerisinin kazandirilmasi siirecinde baglamin hazirlanmasi 6grencinin konugmak i¢in
belirli bir nedene dayanmasini saglayacak ve aymi zamanda Ogrenme siirecini de
yapayliktan kurtaracaktir. Dinleme/anlama etkinlikleri yoluyla 6grencilere dogruluk ve
akicilik kazandirilabilir. Bu nedenle dgrencilere gercek hayatta konusulan Ingilizce’yi

yansitan metinlerin dinletilmesi 6nemlidir.

Yabanct dil 6gretimi etkilesimsel bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu siireci
olusturan d6geler 0gretmen, O0grenci ve ders materyalleridir. Bu {i¢ 68enin etkilesimi

sonucunda yabanci dil 6grenimi / 6gretimi gergeklesebilir.

Bu siirecte 6gretmen yalnizca gerekli bilgileri aktarmakla kalmaz; 6grencisinin
dili kullanabilmesi i¢in gerekli ortam1 da hazirlar. Bagka bir sdylemle, 6gretmenin rolii
Ogrencisini smif i¢i iletisimsel etkinliklerde; gerektiginde o grubun bir iiyesi olarak

desteklemek ve yol gostermektir (Wilson, tarihsiz).

4.3.1.2.1. Dinleme Ogretimi

Dinleme 6gretiminde amag, Ogrencilerin amag dildeki sesleri tanimasi, bir baglam
icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark
etmesi ve en 6nemlisi de konugsmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamasini

saglamaktir (Demirel, 1999: 122).
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4.3.1.2.2. Konusma ve Sesletim Ogretimi

Konusma Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan biri de 6grencilerin 6grendikleri dili
anlasilir bicimde konusabilmesidir. Konusma, bilissel becerilerin yan1 sira psiko-motor
becerilere bagl olarak da gelismektedir. Konugma 6gretimi yabanci dil 6gretiminin her
asamasinda yapilmahdir. Konusma ogretiminde 0Ozellikle soru-cevap tekniginin

kullanilmasina ve ikili ya da grup ¢alismalarina sik sik yer verilmelidir.

Sesletim Ogretimi

Sesletim seslerin ve kelimelerin sOylenis big¢imidir. Ancak dogal iletisim
stirecinde seslerin tek tek ozelliklerini 6grenmekten ¢ok diger seslerle bir arada nasil
sOylenildigini bilmek 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle kelimelerin, deyimlerin ve hatta
daha uzun birimlerin sesletilisini 6grenmek, sesleri teker teker 6grenmekten ¢ok daha
onemlidir. Sesletim 6gretimi 6gretmenin, kendisinin ve dgrencilerinin konusmalarini
kaydederek sinifta dinletmesi ya da amag dilde televizyon programlariin izlettirilmesi

seklinde olabilir.

4.3.2. Okul Oncesi Egitimde Ingilizce Dersi i¢cin Yontem ve Teknik

Secimi

Tan ve Erdogan (2004: 52)’a gore strateji, yontem ve teknik secilirken,
belirleyici degisken olarak amag¢ dikkate alinir. Buna bagh olarak, 6gretme stratejisi,
yontem ve teknikler ortaya konur. Strateji hedefe, yontem stratejiye, teknik ise yonteme
baghdir. Strateji, yontem ve teknigin, ders ve Ogretim ortaminda nasil uygulandigi
onemlidir. Tyi vaya kotii yontem yoktur, iyi veya kétii uygulama vardir. Iyi 6gretmen,

neyi, nerede ve nasil uygulayacagini bilir.

Okul oncesi cocuklari, bulunduklar1 yas grubu nedeniyle, pek ¢ok aktiviteye

ihtiyac duyarlar, ilgilerini uzun bir siire ayni noktaya yogunlastiramazlar. Bu nedenle,



91

bu cocuklarin siirekli hareket edebilecekleri, birbirine bagh fakat degisik aktivitelerle,
oyunlarla, filmlerle, ¢izme-boyama aktiviteleriyle siirekli motive edilmeleri gereklidir.
Asagida, okul dncesi ddnem ¢ocuklar i¢in Ingilizce dersinde neler yapilabilecegine dair

Oneriler siralanmaktadir.

Gosteri, her derste oldugu gibi Ingilizce derslerinin de &nemli bir baslangic
noktasidir. Gosteride 6grencilerin birden ¢ok duyu organinini kullanmalarin1 saglamak

i¢in, 6gretmenler gercek nesnelerle gosteriler hazirlarlar (Ceyhan, 2007: 117).

Oyunlar, basit 6grendirici 6gretim teknikleridir. Rol Oynamada 6gretmenin
verdigi konuya c¢aligarak veya o anda icten geldigi gibi rol canlandirmaya caligilir
(Ceyhan, 2007:118). Grup dinamigi olusturmada ve ger¢ege benzer iletisim
durumlarinin yaratilmasinda, ayrica yaraticilifin gelistirilmesinde de oyunsu etkinlik
erken yasta yabanci dil egitiminde temel bir yer tutar. Bu bakimdan, erken yasta
yabanci dil egitimi ¢ocugun bireysellikten toplumsalliga gecisinde yonlendirici bir islev
tasir. Erken yasta yabanci dil dersi baglaminda oyun, giidiillenme ve ¢cocugun 6zerklik
kazanmasi i¢in de Onemlidir. Oyunsu etkinlikler denildiginde; tekerlemelerin,
sarkilarin, dykiilerin dinlenmesi ve yinelenmesi, giindelik yasamda siklikla kullanilan
kaliplasmis dil becerilerinin kazandirilmasina yonelik oyunlara yer verilmesi
kastedilmektedir. Bu tiir etkinlikler, cocukta yabanci dile yonelik biligsel yonii ortaya
¢ikartmast bakimindan da 6nem tasimaktadir. Kisacasi oyun erken yasta yabanci dil

egitiminin temel nitelikli bir aracidir (Sevil, 2003).

Drama: Ileri diizey yabanci dil deslerinde, belli basl yazarlarin oyunlar1 sahneye

konurken kullanilir.

Kiime Calismalari: Ogretmenin karsilikli  etkilesim saglamaya calistig
durumlarda, 6grenciler ikili veya grup ¢alismalar1 yaparlar.
Sarkilar, 6zellikle anasinifi ve ilkogretim diizeyinde duyussal amaglar 6nemlidir.

Sarkilar yabanci dil 6gretimini eglenceli hale getirir.
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Bilmece, Bulmaca, Tekerlemeler: Yabanci dil dersinde giidiilenmenin siirekli

yenilenmesi gerekir. Bunlar, 6grencileri tekrar derse giidiilemenin en iyi yollaridir.

Tongue Twisters (Tekerleme): Birbiriyle kafiyeli kelimelerin ard arda
gelmesidir. Ogrenciler igin bir oyun gibi algilansalar da, hem kelime dgretimi, hem
sesletim Ogretimi hem de derse karst motivasyonun arttirilmasi agisindan tekerlemeler
yararhidir. Asagida pek ¢ok kelimeyi ayni anda sunabilecegimiz bir tekerleme 6rnegi

gormekteyiz.

“Six sick slick slim sycamore saplings.

A box of biscuits, a batch of mixed biscuits.

A skunk sat on a stump and thunk the stump stunk, but the stump thunk the skunk stunk.
Red lorry yellow lorry”

(Ceyhan, 2007: 118- 125).

Sevil (2003)’e “gore cagdas yabanci dil egitim anlayisi, 68renene; dilsel,
kiiltiirel, toplumsal vb. alt bilesenlerden olusan bir iletisim becerisinin kazandirilmasina
dayanmaktadir. Erken yasta yabanci dil egitimi baglaminda, dilsel hedeflerde oldugu
gibi, kiiltlirel becerilerde de ilgi uyandirma s6z konusudur. So6zlii boyutta siirdiiriilen

etkinlikler olan tekerlemeler, sarkilar ve ykiiler bu ilginin olusmasini saglar”.

Figiirler, Cizimler, Karikatiirler: Ogrenmeyi etkin ve eglenceli hale getirmenin
bir diger yolu da karikatiirler, cubuk adamlar ve cizimlerden yararlanmaktir. Istenirse

bunlar powerpointte de sunulabilir (Ceyhan, 2007: 130).

Gorsel- Isitsel Araglar: Derslerin igerigini zenginlestirmede en 6nemli teknik
gorsel-isitsel ~ araclarla dersi zenginlestirmedir. Ogretmen, kendi gelistirdigi
materyallerle veya tepegbéz, TV, slide projektdrler ve bilgisayar ile dersi

zenginlestirebilir (Ceyhan, 2007: 130).
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Gorsel Araclar

1. Kitaplar

Ders kitaplari, Ogretmen Kitab1 ve Alistirma kitaplar1 en ¢ok kullanilan yabanci dil
ogretim kaynaklaridir.

2. Yazi Tahtalar

Kara tahta, Pazen tahta, Manyetik tahta, Biilten tahtas1 gibi iizerine resim ve sekiller
tuturabilecegimiz tahtalardan olusurlar.

3. Resimler

Diiz resimler, Cizgi resimler, Flas kartlar, Figiirinler, Duvar resimleri, Levhalar ve
Afigler en ¢ok kullanilan yapimi basit araglardir.

4. Gergek Esyalar ve Modeller

Sinifa getirilmesi kolay, sinif nesneleri, meyveler, biletler, meniiler gibi araclardan
olusur. Ozellikle baslangig diizey icin 6nemli araglardir.

5. Projektorler ve Grafikler

Opak projektorii, Tepegdz, Slayd projektorii, Film seridi projektorii gibi araglar

yabanci dil derslerinin etkililigini arttirmaktadirlar.
Isitsel araclar
Radyo, teyp ve ses bantlar1 kullamsh araglardir. Isitsel araclardan daha ¢ok
telaffuz 6gretiminde, dinledigini anlama becerisini gelistirmede ve mekanik aligtirmalari
yapmada yararlanilir.

Gorsel ve Isitsel Araclar

Film makinesi ve hareketli filmler, Kapali devre televizyon ve video ile yabanci

dil 6gretimi 6grencilerin dikkatini ¢eken araclardir (Demirel, 1999: 101-112).

Kiiciikahmet (2003 :109), gorsel-isitsel ara¢ kullaniminin faydalarindan

bahsederken genel amaclar1 su sekilde siralamaktadir :
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- Zamandan ve sozden ekonomi saglarlar.

- Karmasik fikirleri basite indirgeyerek anlatirlar.
- Ogretimi canli ve agik hale getirirler.

- Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini arttirirlar.

- Ogrenme istegi yaratirlar.

Giileryiiz (2001: 366)’e gore, erken 0gretim yasindaki 6grencilere yabanci dil
Ogretiminde kullanilacak metodlardan en etkili olan1 Tiimiiyle Fiziksel Tepki (TPR)
yontemi ve Tam Dil (WLR) yaklasgimidir. Tiimiiyle Fiziksel Tepki (TPR) metoduyla
fiziksel hareketler dil ile birlestirilir ve bdylece bu yas grubundaki grencilerin yeni
ogrenmekte oldugu dili kolay kavramalar1 ve mevcut olan enerjilerini yabanci dili
ogrenmede zevkli ve eglenceli bir sekilde kullanmalar1 saglanir. Tam Dil yaklasimiyla
da ogrencilere eglenceli, stresten uzak bir egitim ortami olusturularak, ihtiyaglarina

yonelik ve giincel kelimelerden olusan bir kelime hazinesi ve dil yapisi kazandirilir.

Yukaridaki her iki metotta da 6grencilerin yas ve bilgi seviyesine uygun olarak
kullanilacak teknikler sunlardir: Danslar, oyunlar, tekerlemeler, hikaye sdyleme, drama,

mimikler, jestler... (Giileryiiz, 2001: 366).

Yildirimalp (2003: 116-117)’e gore, “yabanci dili iyi diizeyde 6grenmenin
yollarindan biri de dogal yolla 6grenme metodudur. Ozel okullar bu fikir baglaminda
ilkokul birinci siniflar ve anasiniflarinda yabanci dil egitimini desteklemekte ve egitim
politikalarini bu yonde sekillendirmektedir. Cocuklar iki ya da ii¢ dili ayni siiregte, ak-
sansiz ve akict bicimde Ogrenebilirler, beyinin yapis1 bu 6zellige uygundur. Bu
durumda yabanci dil 6grenimi anaokulunda ya da ilkokul birinci sinifta dogal yol

metodu ile baslatilmalidir”.

Erken 6gretim yasindaki 6grenciler i¢in kullanilacak 6gretim geregleri renkli,
onlarin ilgisini ¢ekecek ve arttiracak nitelikte olmalidir. Bunlar; resimli kartlar,
posterler, gercek nesneler, dinleme kasetleri, video, CD ROM programlari, kuklalardir

(Giileryiiz, 2001: 366).
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Sozel Bilgi ve Kavram Ogretiminde Materyal Kullanimi

e Sozel bilgilerin 6gretiminde kullanilabilecek araglardan biri yazili
materyallerdir. Ancak yazili bir materyalde ana fikirlerin hatirlanmasini
kolaylagtirmak, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek icin gorsel materyaller
kullanilmalidir. Ogrenciler, resim ve renk iceren sdzel materyalleri diiz

materyallere gore daha fazla Gnemsemektedirler.

e (rafikler sozel bilgilerin organizasyonu ve aralarindaki iliskileri

gostererek 0grencilerin bilgiyi anlama ve hatirlamalarini kolaylastirir.
e Bilgisayarlarda 6zel tasarimlar gelistirilebilir.

e Ses kayitlar1 oldukca pratik olabilir. Ogrenciler hatali ifadelerini

defalarca dinleyip hatalarini gorebilirler.

e Gergek hayattaki esyalarin modelleri, resimleri veya kendileri ayirt etme

becerilerini gelistirir (Yalin, 2003: 98-99).

Kiiciik yasta yabanci dil 6grenenler i¢in sinif i¢i siireclerde faydali ipuglar

asagidaki gibi siralanabilir.

o Cocuklar1 evden kisisel esyalarmi getirmeleri konusunda

cesaretlendirin ve birkag ciimle de olsa konusturun.

o Smifin bir kosesi Ingilizce kdsesi olsun, minderler, kitaplar,
oyuncaklar ve kumas parcalart olsun. Makyaj malzemeleri, boyalar, hatta

kuklalar ¢ok yararli olacaktir (Scott ve Ytreberg 2001: 15-18).

o Cocuklara bol bol hikayeler okuyun, hi¢bir kelimeyi anlamasalar
bile, zamanla asina olacaklar1 kelimeler ¢ikacaktir. Cocuklarin viicutlarini
kullanacaklar1 sizin de mimiklerinizle anlatacaginiz ayrintili hikayeler anlatin.
Boyama ve resimle hikaye anlatma aktiviteleri 6nemlidir. Hikayeleri ¢ocuklara

gore yeniden yaratabiliriz.
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o Siifta ortak bir maskot ya da oyuncagi, hikaye anlatan kisi olarak

segebiliriz.

o Elde ¢ok basit maskeler yapabilir diyaloglart bu sekilde

canlandirabiliriz.
o Once giidiimlii sonra serbest kiiciik diyaloglar yaptirabiliriz.
o Kars1 gruplara resimler ¢izdirebiliriz. Sonra her grup; karsi

grubun resimleriyle, kendi anlattiklar1 resimler arasindaki farklar1 Dbasit

climlelerle anlatabilirler (Scott ve Ytreberg, 2001: 30-45).

o Ik derste jest ve mimiklerle emir kipini 6gretmekle ise baslayn,
bir aile olusturun ve kisisel esyalar koyun Ornegin kurbaga ailesinin her bir
tiyesinin bir kisisel esyasi olsun, hikaye anlatirken ¢ocuklarin hareket etmelerini

saglayin.

o Basit diyagram ve sekiller, resimler ¢izdirilebilir.

o Genellikle hayvan karakterler kullanmak daha ¢ok dikkat c¢eker.

“Hastanede, evde, okulda, lokantada” gibi durumlar olusturulabilir.

° Her harekette mutlaka fiziksel aktivite kullanilmalidir.
o Cocuklar viicutlariyla harf ve kelime 6rnekleri yapabilirler.
° Parmak ve el kuklalari herkeste olmalidir. Kendileri isimler

verebilirler (Phillips, 2001: 19-60, 130-152).

o Biiytik patates kuklalar1 yapilabilir.
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o Bir hazine adasi olusturulabilir. 5-6 kisilik takimlar hazineyi

saklayabilir ve herkes birbirine hazineyle ilgili sorular sorabilir.

o Siifla aranizda kod gelistirin, el ¢irpinca sus, parmak saklayinca
tekrar et gibi.

o Bir ders saatinde bile siirekli grup tiyelerini degistirin.

o Ogrenci merkezli ortam olusturun ( Feunteun ve Vale, 2002: 42-
58, 100-143).

o Posterler ve levhalar olusturun.

o Ogrenciden, giiriiltiiden, karisikliktan korkmaym. Dil smuiflar

giiriiltiiye ihtiya¢ duyan simiflardir. Kodlar olusturmak, bastan kurallar1 koymak

kontrolsiiz ortam1 engeller.

Biitiin bu verilerden hareketle ¢ocuklarin sandigimizdan daha profesyonel
Ogreniciler olabileceklerini gorebiliriz. Yeterli imkan ve ortam saglandiginda yabanci
dil 6gretimi ¢ok kolay olacaktir. Cilinkii okuldncesi ¢ocuklar1 aslinda dncelikle kendi

dillerini sonra ¢evreyi ve hayat1 grenmeye calisan dogal aragtirmacilardir.
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4.4. DEGERLENDIRMEYE iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

4.4.1. Okul Oncesi Egitimde Anasmifi Yabanci Dil Dersinde

Degerlendirme

4.4.1.1. Olgme ve Degerlendirme Nedir?

Ol¢me: “Objelere, durumlara ya da bireylere belirli bir nitelige sahip olus
derecelerini belirlemek i¢in, belirli kurallara uyarak, sembolik degerler verme islemidir”

(Arici, 2005: 13).

Degerlendirme: Go&zlem sonuglarmin bir Olgiitle veya Olgiitler takimiyla

kiyaslanip bir karara varilmasi isidir (Baykul, Gelbal ve Kellecioglu, 2003: 4).

Degerlendirme, 6lgme sonuclarinin, ayni alana ait bir 6l¢iit ile kiyaslanarak bir

deger yargisina ve oradan da bir karara ulagma siirecidir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2003: 234).

Olgme ve degerlendirme, dgrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin basarilarini
saptamak, eksikliklerini belirlemek, 6grencinin siire¢ igerisindeki gelisimine iliskin
dontit saglamak amaciyla yapilir. Hazirladigimiz programda da degerlendirme, 6§renme
siirecine Onem verir ve Ogrencinin gelisimini izlemeyi amaclar. Degerlendirme

yaparken 6grencilerin, iki dil becerisinin ne oranda gelistigi iizerinde yogunlasilacaktir.

4.4.1.2. Dil Becerilerinin Ol¢iilmesi

Dinleme Becerisi

Dinleme 6gretiminde amag, konugsmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak
algilayabilmektir. Dinleme becerisi edilgen bir silire¢ degil, tam tersine, etken bir
asamadir. Normal hizla konusuldugunda, konusmacinin tiim sdylemleri anlagilmasa bile
ne demek istediginin algilanmasi beklenir. Bu nedenle 6grencilerin, amag dildeki sesleri

tanimasi, vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmesi
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istenir. Ote yandan, konusabilmek icin duyulanin anlasilabilmesi gerekmektedir.
Dinleme, ayn1 zamanda konusmada ileri siiriilen diisiinceleri anlamak, degerlendirmek,
organize etmek, aralarindaki iliskileri saptamak, yorumlamak, bellegimizde saklamaya
deger bulduklarimizi se¢ip ayirmak demektir. Bu 6zellikleri de aktif bir siire¢ olmasinin
geregidir. Dinleme becerisi diger becerilerin aksine dogrudan dogruya gozlenemeyen
i¢sel bir siirectir. Dinleme becerisinin gelismesinde ses bantlari, video kasetleri, uzman
kisilerce hazirlanmis sozciik ve tiimce vurgusu igeren kasetlerin, CD’lerin ¢ok yarari

goriilmektedir (MEB, 2006¢).

Konusma Becerisi

Konusma becerisinin kazanilmasinda kisilerin yalnizca dilin kurallarint ve
sozciiklerin dogru sesletimini 6grenmeleri yeterli olmamakta; beden dilini de (jest,
mimik) bilmeleri gerekmektedir. Ozellikle baslangic diizeyinde cogu sz ve eylem

kaliplar halinde dgretilebilir.

Amag dili, anlasilir bir sekilde konusmak ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle sesletim
caligmalar1 yapmakta da yarar vardir. Sesletim, seslerin ve sozciiklerin sdylenis
bi¢imidir. Ancak dogal iletisim siirecinde seslerin tek tek ozelliklerini bilmekten ¢ok
diger seslerle bir arada nasil sdylenildigini bilmek onem kazanmaktadir. Bu nedenle
sOzciiklerin, deyimlerin ve hatta daha uzun birimlerin sdylenislerini 6grenmek, bireysel

sesleri 6grenmekten ¢ok daha 6nemlidir.

Sesletim Ogretiminde Izlenecek Asamalar

e Dinleme: Ogrenciler sdyleyecekleri ses birimlerini ve bileskelerini dinleyerek
duymalidirlar.

e Ayirt Etme: Benzer ve farkli sesleri ayirt etme asamasinda dgrenci, sesletimini
duydugu sozciigli ya da kalib1 secer. Boylece 6grenci benzer ve farkli sesleri
tanimaya ve ayirt etmeye baglar.

e Tamma: Soyleyisleri sorun olan sesletim birimlerinden modellenenin hangisi
oldugunu secerek tanidigini gosterir.

e Sesi Cikarma: Ogrenci bu asamada sesi ya da ses kalibin1 uygulamaya calisir.
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Ogretmen, sesletimin dogru olmasi i¢in dudak hareketleri ya da resimlerle ipucu
verir, dogru davraniglart pekistirir, tempo tutarak sOylenigin ritmini
ornekleyebilir ya da 6grencilerden ritmi tempo ile géstermelerini isteyebilir.

o Diizeltme: Eger ses dogru cikarilamazsa, Ogretmen sesin dil ve dudakla
kullaniminm1 gostererek ya da gerektiginde tahtaya sekiller ¢izerek dogru sesin
nasil c¢ikarilacagini agiklar. Sozciliklerdeki vurgular, ses tonlar1 ve ritimler

tizerinde ayrica durulur (MEB, 2006¢).

4.4.1.3. Dil Alanlarinin Olciilmesi

e Kelime bilgisinin ol¢iilmesi: Gilinlilk hayatta konusma dilinde kullanilan
kelimelerin yani sira bazi kelimelerin anlamlarmin 6grenci tarafindan bilinip
bilinmedigini 6lger. Dort ¢esit kelime bilgisi vardir. Bunlar;

a) Aktif konusma kelime bilgisi: Konusan kisi kelimeleri konusurken
kullanir.

b) Pasif dinleme kelime bilgisi: Dinleyici kelimeleri tanir ama iiretmez.

c) Pasif okuma kelime bilgisi: Okuyucu kelimeleri tanir ama iiretmez.

¢) Aktif yazma kelime bilgisi: Yazan kisi kelimeleri yazarken kullanir.

Kelime bilgisini 6l¢gmede farkli soru tiirleri kullanilir. Bunlardan bir kismai;
coktan secmeli (tanima amagli; es anlamli - zit anlamli), bosluk doldurma, resmin
karsilig1 olan sozciikleri bulma, diizenleme (karisik bigimde verilmis harflerden s6zciik

tiiretme) tiirti sorulardir.

Calismamizda, okul oOncesi anasmiflart i¢in bir program tasarisi
hazirlanacagr icin, aktif konusma kelime bilgisi ile, pasif dinleme kelime bilgisi

Olclilmeye caligilacaktir.

e Ses bilgisinin ol¢iilmesi: Bir dilin tanimlanmis seslerinin telaffuzu ve tanimlama
yetenegi, vurgu desenleri (yapisinin) kullanimi, dilin ahenk yapisin1 ya da

melodisini olusturma ve isitme yeteneginin &lciilmesidir. Ogrencilerin fonoloji
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becerileri; roportaj, esle iletisim, sesli ve goriintiilii kayit uyaricilaria tepki, gozlem

ve goriismeler yoluyla dl¢iilebilir.

4.4.1.4. Okul Oncesi Egitimde Ingilizce Dersi Ogretiminde Kullanilacak

Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri

Glinlimiizde, belirli siireler arasina sikistirilmig sinavlara gore 6grenci basarisini
O0lcmek yani sonu¢ degerlendirme yontemleri kullanilmamaya baglanmistir. Artik
Ogrenci basarisi; odevler, sunular, projeler vb. siire¢ degerlendirme yontemleri ile
olciilmektedir. Ogrencinin ortaya cikardig: iiriinle birlikte, iiriiniin ortaya cikarken
Ogrencinin yasadig1 siirecler de Onem kazanmaktadir. Smifin sartlarina, c¢evrenin

durumuna gore bu formlar gelistirilebilir (MEB, 2005).

Hangi Ogretim kademesinde olursa olsun Ogretmenin Oncelikli isi, etkili bir
ogretim ortamu diizenleyerek dgrenmeyi saglamaktir. Ogretmen bu gorevini yaparken,
ogrenciler i¢in etkili 6grenme yasantilar1 diizenler ve Ogrenme Ogretme siirecinin

sonunda, 6grencilerin amagclara ulagsma derecelerini belirlemek amaciyla degerlendirme

yapar.

Smifta 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir. Her 6grenci biriciktir ve
kendine 6zgii 6zellikleri vardir. En 1yi egitim bireyin kendine 6zgii 6zelliklerine uygun
egitim ortami saglamakla miimkiindiir. Ancak sinif ortaminda tiim Ogrencilerin
ozelliklerini tek tek goz oniinde bulundurmak olas1 degildir. Bu nedenle, 6gretmenin
planlar1 hazirlamasinda, etkinlikler diizenlemesinde ve degerlendirme siirecinde ¢ikis
noktas1 6grencilerin gelisim donemlerinden kaynaklanan ortak ozellikler olmalidir.
“Gelisim konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan bir 0gretmen ise Ogrencileri,
kapasitelerinin iistiinde hedefler belirleyerek, dersleri anlasilmaz bir hale getirerek,
onlarin akademik benlik tasarimini olumsuz yonde etkileyebilir” (Erden ve Akman

2005: 17).

Simdiye kadar wverilen bilgiler 1s18inda, su sonuglara ulasilabilir. Siireg

degerlendirme, gliniimiizde daha ¢ok tercih edilen degerlendirme bi¢imidir. Ayrica okul
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oncesi ¢ocuklart i¢in, yazma ve okuma yetileri gelismedigi i¢in, asagida verilen
etkinlikler yazma ve okuma etkinliklerini kapsamayacak ve verilen etkinlikler, daha ¢ok

¢izme, boyama, sesletim, konusma ve dinleme etkinlikleriyle sinirli olacaktir.

4.4.1.4.1. Sozlii Sunum

Sozlii sunum; konusma, dil Ogretimi, dil sanatlar1 gibi bircok alanda
kullanilabilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri hakkinda bilgi saglar. Sézlii
sunumlar 6grencilerin hatirlama ve kavrama diizeyleri hakkinda bilgi toplamak i¢in

uygun araglardir.

Sozlii sunumlari, kisa cevap gerektiren sorular gibi yapilandirdigimizda,
Ogrencilerin sahip oldugu bilgiler kisa bir siirede degerlendirilebilir. Bu yolla 6gretim
stireci  icerisinde  Ogretimin ve degerlendirmenin es zamanl yiiritiilmesi
kolaylasmaktadir. So6zlii sunumlarin  degerlendirilmesinde dereceli puanlama
anahtarlarinin yaninda, sergilenecek beceriye gore kontrol listeleri, 6z degerlendirme ve
akran degerlendirme oOlcekleri kullanilir. Ancak bizim g¢alismamizda, 6gretmen, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme oOlgekleri yerine gozlemlerine dayanarak

dolduracag1 gozlem formlar1 kullanacaktir.

4.4.1.4.2. Performans Degerlendirme

Genel anlamda performans degerlendirme, 6grencilerin bilgi ve becerilerini
sergileyen bir iirlin veya ¢6ziim olusturmasini gerektiren bir alternatif degerlendirme
bi¢imidir. Ortaya c¢ikan iirlin kadar siirecin de degerlendirilmesine odaklanan
performans degerlendirme, 6grencinin giinliik hayattaki problemleri nasil ¢ézecegini ve
problem ¢6zmek i¢in sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini gdstermesini
ister.  Performans degerlendirme  sayesinde  Ogrenciler, sinav  saatleriyle
sinirlandirilmaksizin genis bir zaman diliminde ¢alisma ve tekrar yapma, olusturulan

oOlgiitlere gore kendi yeterlik derecelerini ortaya koyma olanaklarina sahip olabilirler.

Performans degerlendirme c¢ogunlukla projeler ve performans ddevleri yoluyla

yapilmaktadir.
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Performans Odevi: elestirel diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama,
yaraticiligini kullanma, arastirma yapma gibi 6grencinin bilissel, duyussal, psiko-
motor alandaki becerilerini ayni anda kullanmasini, gelistirmesini ve bir {iriiniin

ortaya konmasini gerektiren ¢alismalaridir.

Proje Odevi: Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir
alanda veya konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni
bilgilere ulasma, 6zgiin diisiince iiretme ve ¢ikarimlarda bulunma amaciyla ders
ogretmeni rehberliginde yapacaklar1 ¢alismalardir. Projeler, 6grencilerin bireysel
olarak ya da grup i¢inde 6nemli/anlamli gorevlerde bulunmalarina olanak sunar.

Projeler, yonergeler ve puanlama standartlar1 gerektirir.

Berberoglu (2006)’ya gore, bir degerlendirme siirecinin performans dayanakli

olabilmesi i¢in, asagidaki 6zelliklerin olmasi1 gerekir.

1. Uriin: Ogrenci kendine o6zgii bir iiriin meydana getirmelidir.
Programimizda her 6grenci yaptig1 etkinliklerde kendine 6zgii bir
iiriin meydana getirmektedir.

2. Gozlenebilir Performans: Uriiniin ortaya c¢ikmasi belli bir siireci
gerektirir. Programimizda oOgrenciler caligmalarin1 hazirlarken,
sOzel sunumlar yapacaklarinda, yas diizeyleri goz oniine alindiginda
belli bir emek ve ¢aba harcamak durumundadirlar.

3. Ust Diizey Diisiinme Siireci: Ogrenciler, bilgiyi elde etme, organize
etme, vyaraticillk gibi st diizey diisiinme siireclerini
kullanmalidirlar. Programimizdaki o6grencilerin yas ve gelisim
diizeyleri goz oniline alindiginda onlar1 da kii¢lik birer aragtirmact
olarak diisiinebiliriz. Anadillerinde siirekli bilgiyi arayan,
O0ziimseme, uyumsama slregleriyle bilgiyi organize eden,
gerektiginde eldeki bilgilerini kullanarak yorumlar yapabilen kiiciik
aragtirmacilar bu silirecleri daha basit diizeyde yabanci dil

ogreniminde de kullanabilirler.
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4. Sosyal Beceriler ve Grup Calismasi: Ogrencilerin duyussal ve
sosyal becerilerinin gelismesi de 6nemlidir. Yabanci dil 6grenimi,
basli basina bir sosyal siireci gerektirir. Ogrenciler, grup ¢alismalar
ve ikili ¢alismalarda da kendilerini gelistirme olanagi bulurlar

(Berberoglu, 2006: 117-119).

4.4.1.4.3. Kontrol Listeleri

Gozlenen performansin ya da iriinliin belirlenen performans o6l¢iitlerine ne
derece uyumlu oldugunu belirlemek icin kullanilir, kontrol listeleri 6grenciden
beklenilen davranisin 6zelliklerine iligkin ayrintili  bilgileri iceren ve 0Ogrenci
performansinin eksik yonlerini belirleme amaciyla kullanilan araglardir (Airasian, 1994,
Aktaran, MEB, tarihsiz,a).

Kontrol listelerinde var veya yok, evet veya hayir seklinde puanlanabilen bir dizi
davranis, 6zellik veya nitelik bulunur. Kontrol listeleri genellikle, daha kii¢lik pargalara

ayrilabilen karmasik davranislar1 6l¢mek i¢in uygundur (MEB, tarihsiz,a).

4.4.1.4.4. Ogrenci Uriin Dosyasi

Ogrenci iiriin dosyasi, 6grencilerin bir ya da birka¢ alandaki caligmalarin,
harcadig1 cabayi, gecirdigi evreleri goOsteren, Ogrencinin TUriinlerinin bir araya
getirilmesi ile olusturulan bir dosyadir. Ogrencinin sinif ici etkinlikler sirasinda yaptig
caligmalarindan, hazirladig1 performans ddevlerinden, proje ¢alismalarindan, begendigi
ve performansini yansittigina inandiklarmi se¢mesi sonucunda olusan 6grenci liriin
dosyasi, aynt zamanda hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in bir degerlendirme aracidir
(MEB, 2006d). Hazirladigimiz programda, Ogretmenin Ogrencilerin {iriin dosyasi

olusturmasina aktif olarak yardim etmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin, bireysel kapasitelerini tanimamizi, neleri yapip neleri
yapamayacaklarini bilmemizi ve 6grenciyi bir biitlin olarak ve hazirladig: kisisel evrak

cantasindaki dokumanlardan izleyip degerlendirmemizi saglar. Bu dogal degerlendirme
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yontemi giderek yayginlagmakta ve azalan sif testlerinin yerine kullanilmaktadir

(Celik, 2000 : 156).

4.4.1.4.4.1 Ogrenci iiriin dosyasinin amaci nedir?

= Ogrencilerin tipik performanslarinin kaydedilerek gelecek yillarda 6gretmenlere
veri saglamak.

» Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglhikli izlemek.

» Ailelere Ogrencinin performansini gosteren Ornekler saglamak ve aileyi
Ogrencinin egitimine katmak.

»  Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini
degerlendirme becerisi kazandirmak.

* Bir konu alaninda iyi bir performans meydana geldiginde, Ogrencileri bu
performans hakkindaki diisiincelerle tesvik etmek, giidiilemek.

=  Ogretim programinda gelismeye ihtiya¢ olan alanlar1 belirlemek.

= Ogrencileri degerlendirmek.

4.4.1.4.4.2. Ogrenci Uriin Dosyasi Neler Icerir?

e Diyagramlar, fotograflar, resimler
e Videotapeler ve audiotapeler

e Grup 6devleri ve projeler

e Ogretmen anektodlar

e Ogretmen kontrol listeleri

e Ogrencinin ddevlerin icinden sectigi drnekler

4.4.1.4.5. Dereceleme Olgekleri (Rubric)

Dereceleme 0lcekleri, performansi tanimlayan olgiitleri iceren puanlama rehberidir.
Herhangi bir caligmanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis Olgiitleri igeren bir aragtir.
Performansin degisen boyutlarini dikkate alarak puanlama yapmak amaci ile kullanilan
dereceleme oOlgekleri, 6grencinin bir kavrama iliskin bilgisini ortaya koymas1 veya bir

O0devi yapmasina iliskin olarak yeterlilik diizeyini belirlemeye yonelik bir sistemdir.
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Ogrencilerin performanslarini tanimlayan sinirlari iyi ¢izilmis belli sayidaki kategorileri

tasiyan puanlama yonergelerinin biitiinciil ve analitik olmak tizere iki bi¢imi vardir.

Genel olarak belli bir yetenek Ogelerine ayrilmadan bir biitiin olarak
puanlaniyorsa bu holistik (biitiinciil) puanlama olmaktadir. Biitiinciil dereceli puanlama
anahtari, Uriindeki veya c¢alismadaki nitelikler hakkinda genis capli hiikiimlere
dayanmaktadir. Analitik puanlama anahtari, belli bir yetenegi 6gelere ayirip her 6ge igin
ayri bir biitiinciil anahtar gelistirmekle olusturulmaktadir. Analitik anahtarin
ogrencilerin eksiklerini tanimalar1 ve diizeltmeleri agisindan faydalar1 ¢oktur. Analitik

puanlama anahtarlari iyi tanimlanmis ve detayli anahtarlardir.

4.4.1.4.5.1. Dereceleme Olcekleri Kullanmanin Nedenleri
Dereceleme olgeklert,

e Ogretmen ve dgrenci igin agik bir kalite tanimi verir.

e (Ogretmenlerin puanlama i¢in harcadiklar1 zamanin azalmasina katkida bulunur.
e Ogretmenin 6grenci ¢alismalarim degerlendirmelerini basitlestirir.

e Ogrencilere bir devi tamamlarken kendi performanslarini
degerlendirebilecekleri standartlar ve Olgiitler saglar.

e Olgeklerde belirlenen dlgiitlerin velilere bildirilmesi, cocuklarina yardimei

olacak velilere kolaylik saglayacaktir (MEB, 2006d).

4.4.1.4.6. Ogrencinin Siif i¢i Etkinliklerini Gozlem Formu Ile Degerlendirme

Uygulamada hiz ve zaman Onemlidir. G6zlemler, 6grenciler hakkinda dogru ve
cabuk bilgiler saglar. Ogretmen, 6grencilerin:
e Soru ve Onerilerine verilen cevaplarini,
¢ Kisiler, hareketlerle ilgili sinif i¢i tartismalarda katilimlarini,
e Grup caligmalarinda ve tartismalarinda katilimlarini,
e Ogretmenin, grenmeyle ilgili yaptig1 gorevler ve materyallere dgrencinin

gosterdigi tepkiyi gozlemleyerek degerlendirir.
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4.4.1.4.7. Sergileme

Bu yontem  Ogrencilerin  6zglnliikklerini  ve  sanatsal  calismalarini
sergileyebilecekleri kullanigh bir yontemdir. Kontrol listeleri ya da dereceleme 6lgekleri

kullanilarak bu tiir calismalar degerlendirilebilir.

4.4.1.4.8. Kavram haritalari

Kavramlar, dilin yap1 taslaridir. Kavramlar sozciiklerle ifade edilir. Sozciikler
simgesel diizeyde nesne ve anlamlar ifade etmektedir. S6zciikler diigsiincenin arag¢ ve
geregleridir. Kavramlarin bir kaliba dokiilmesine, sekillenmesine yardim ederler. Kisi
zamanla yeni yasantilardan gectikce, sozciiklere yeni anlamlar yiikleyebilmekte,

kavramlar1 zenginlestirmektedir (Seving, 2003c).

Kavram; pek c¢ok agidan farkli olabilen nesnelerin ortak 6zelligidir. Kirmizi, yesil,
sert, agag, erkek, sicak, soguk gibi kavramlar1 sayabiliriz. Kavram 6grenme temelde
ayirt etmeyi 6grenmedir. Bu tiir 6grenmede insanlar kavram ismini uygun 6zellige sahip

nesnelerin hepsi i¢in kullanmay1 6grenir (Ar1, 2002: 145).

Kavram haritalari, bilgiyi organize etmek ve sunmak i¢in yapilmis grafiksel
araclardir. Bu araglar daire ya da bir ¢esit kutu i¢ine yazilmis olan kavramlar igerir.
Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iliski, tizerine iligkiyi belirleyen ifadelerin
yazildig1 dogrularla gosterilir. liskiyi belirleyen baglanti ifadeleri ile iki kavram
tamamlanarak anlamli bir climle olusturur. Calismamizda, kutu ve daireler igine
resimler yerlestirilerek, resimler arasi baglantilarin da sembollerle gosterilmesi yoluyla

kavram haritalar1 yapilabilir (MEB, 2006¢).

Tutum Olgekleri

Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da

reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimdir. Tutum bir
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bireye atfedilen bir egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davranis degil, davranisa

hazirlayict bir egilimdir.

Tutumlarm 6l¢iilmesinde en ¢ok kullanilan yontem Likert 6lgegidir. Likert tipi
Olgeklerle, olciilmek istenen tutumla ilgili cok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir.
Bu ifadeler i¢in, “Tamamen Katiliyorum”, “Katilyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” big¢iminde tepkide bulunulur. Boylece
her cevaplayici, 6lgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma/katilmama

derecesini bildirmis olur.

Bir kisinin 6l¢ekten aldig1 puan, 6lgekte bulunan maddelerden aldig1 puanlarin
toplamindan olusur. Bizim programimizda 6grenci okuma yazma yetilerine sahip
omadigi i¢in, 6gretmen kendi hazirladigi tutum 6lgeklerini, her 6grenciyi dlgen kiigiik

raporlar hazirlamada kendisine yardimci olarak kullanabilir (MEB, 2006e).
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4.4.2. Okul Oncesi Egitimde Ingilizce Dersi icin Olgme ve Degerlendirme

Yontemlerine Ornekler

4.4.2.1.Performans Odevi

Icerik: Yabanci Dil Ingilizce Ogretimi

Sinif Diizeyi: Okuléncesi Anasiifi (60-72 Ay)
Beklenen Performans: Arastirma, Konusma becerisi

Siire: 2 Hafta

Degerlendirme Y ontemi: Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Odevin Konusu:

Sizden, c¢evrenizdeki hayvanlar1 ve c¢igekleri anlatan bir 6dev hazirlamaniz
istenmektedir. Odevi hazirlarken, kendi yaptigimiz cizimlerden, boyama kitaplarindan,
gazete resimlerden yararlanabilir, ailenizden yardim alabilirsiniz. Hazirladigimiz
resimleri ve ¢izimleri, 6devin bitim tarihinde smifta 6grendiginiz yabanci dilde

adlandirarak sunmaniz gerekmektedir.

Odevi Hazirlarken Dikkat Etmeniz Gerekenler:
- Arastirmay1 zamaninda tamamlayacak sekilde bir plan olusturmalisiniz.

- Odevi hazirlarken aile yardimi almak faydali olmakla birlikte, tiimiiyle ailenin

yardimiyla yapilan bir 6dev degerlendirilmeyecek ve 6diil almayacaktir.

Not:

- Bu performans 6devi kagidi, 6grencilere okuma-yazma yetilerini heniiz
kazanmamis olmalar1 nedeniyle dagitilamadigi i¢in, 6gretmen igin bir
klavuz niteligindedir. Ancak ogretmen, Ogrencilere kagitta yazanlari

anlasilir bir bigimde aktarmakla yiikiimliidiir.

- Aileyi verilen 6devden haberdar etmek amaciyla, aileye bir not kagidi

gonderilmelidir.

- Performans 06devi, Bitinciil Dereceli Puanlama Anahtar1 ile

degerlendirilecektir.
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4.4.2.2.Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

(Yukarida Verilen Performans Odevini Degerlendirmek Icin)

5- Miikemmel: Odev konuya uygun hazirlanmistir, dgrenci kelime ve sesletimde hata
yapmamaktadir. Gorsel materyal, c¢izim ve resimler konuyu ornekleyebilecek

yeterliliktedir.

4- Iyi: Odev konuya uygun hazirlanmistir, 6grenci kelime ve sesletimde hata

yapmamaktadir. Ancak ornek sayist ve gorsel materyalin kalitesi yeterli degildir.

3- Orta: Odev, verilen konuyla ortiismektedir. Ogrenci sunumunu yapabilir ancak

kelime ve sesletim hatalar1 mevcuttur.

2- Gelistirilebilir: Ogrenci kisa siireli bir gozlem veya arastirma yapmustir. Bir 6dev
hazirlamistir fakat 6devi sunmakta yetersiz kalmistir. Dil hatalar1 ve yanlislar anlatimini

bozmaktadir.

1- Zayif: Odev anlasilmamstir ve yapilan ddevin verilen ddevle birlestigi nokta yoktur.
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4.4.2.3.Proje Odevi
Icerik: Yabanci Dil Ingilizce Ogretimi
Smif Diizeyi: Okuldncesi Anasinifi (60-72 Ay)
Beklenen Performans: Arastirma, Konusma becerisi
Siire: 6 Hafta
Degerlendirme Y Ontemi: Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Odevin Konusu:

Sizden 0Ogrendiginiz yabanci dilde bir aile albiimii hazirlamaniz istenmektedir.
Hazirlanacak alblimde, ailenizin iiyelerinin resimlerine, aile liyelerinin sevdigi esyalara,
renklere, hayvanlara ve diger kisisel Ozelliklere yer verilmelidir. Projenizi siire

bitiminde sunmaniz beklenmektedir.

Odevi Hazirlarken Dikkat Etmeniz Gerekenler:

- Aragtirmayr  zamaninda  tamamlayacak  sekilde  bir  plan

olusturmalisiniz.

- Odevi hazirlarken aile yardimi almak faydali olmakla birlikte,
tiimiiyle ailenin yardimiyla yapilan bir 6dev degerlendirilmeyecek ve

odiil almayacaktir.

Not:

- Bu proje 6devi kagidi, Ogrencilere okuma-yazma yetilerini heniiz
kazanmamis olmalar1 nedeniyle dagitilamadigi i¢in, 6gretmen igin bir
klavuz niteligindedir. Ancak Ogretmen, G6grencilere kagitta yazanlari

anlasilir bir bigimde aktarmakla yiikiimliidiir.

- Aileyi verilen 6devden haberdar etmek amaciyla bir not kagidi

gonderilmelidir.

- Proje, Proje Degerlendirme Formu ile degerlendirilecektir.
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Olciitler

Ogrenci Ad1 Soyadi

Hazirlama Siireci

1. Amaca uygun plan yapma

2. Grup tlyelerinin (aile iiyelerinin) rollerini

belirleme

3. Farkl1 kaynaklardan bilgi toplama

4.Projeyi hazirladig1 planagore gergeklestirme

Icerik

5. Projeden beklenenleri gergeklestirme

6. Ozgiin ozelliklere sahip bir iiriin ortaya

koyma

7. Projeye gercek hayatini yansitma

Sunum Yapma

8. Kelimeleri dogru sesletme

9. Proje siirecinde yaptiklarini1 anlatma

10. Projeyi ilgi ¢ekici bir sekilde sunma

11. Sunuyu verilen siirede tamamlama

12. Yaptig1 sunuyu gorsellerle siisleme

Toplam

Sonug
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Cok lyi: 3 Puan

Orta: 2 puan

Yetersiz: 1 Puan

(Erol ve digerleri, 2006: 56)’dan diizenlenmistir.

4.4.2.5.Proje icin Analitik Dereceli Puanlama Anahtan

Cok Iyi Orta Yetersiz

Calismada yeterli Yeterli bilgi var, Konu acgik degil,
icerik malzeme var, iliskilendirmede yetersiz

konuyla iyi biraz problem iliskilendirme var.

iligkilendirilmis. yasantyor.

Calisma iyi Planlama yeterli Planlama daginik,
Planlama planlanmis, 6rnekler | ancak 6rnek ornekler yetersiz.

yeterli. yetersiz.

Izleyicinin dikkati Materyaller sirayla | Calismada ¢esitlilik
Yaraticihk konuya ¢ekildi. sunuldu, baz1 ve yaraticilik yoktu.

Yaratic1t materyaller | yerlerde dikkat

kullanildi. ceken ornekler

vardi.

Materyal Materyallerin Materyal cesitliligi | Materyal gesitliligi
Kullanimi cesitliligi sunumun | azdi ancak konu az ya da yetersizdi.

basarisini arttirdi. anlasildi. Konu anlagilmadi.
Konusmada Dogru sesletim ve Sesletim dogruydu | Sesletim yanlisti,
Etkinlik ilgi ¢ekici bir ses ancak, tek diize bir | ses tonu tekdiizeydi.

tonu kullanildi.

ses tonu vardi.

Sunum Siiresi

Sunum tam
zamaninda

tamamlanda.

Sunum +/- 5 dk.da

tamamlanda.

Sunum +/- 10 dk.da

tamamlandi.
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4.4.2.6. Gozlem Yoluyla Degerlendirme ve Tutum Olcekler
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Yonerge: Asagidaki formu kullanarak Ogrencilerin  yabanct dil  gelisimini
degerlendiriniz. Aylara gore, dgrencilerin yabanci dildeki kazanimlarini ilgili say1 ve

harflerle tabloya yerlestiriniz (6rnegin, Ekim ayina “b=3" sembolii yerlestirilir).

ANASINIFI YABANCI DiL DERSI BiLiSSEL GELIiSiM
DEGERLENDIiRME FORMU

DEGERLENDIRME

EKiM ARALIK | SUBAT NiSAN MAYIS

1: Yetersiz 2:Orta  3:1Iyi  4: Cok Iyi

Cocugun
Adi1 Soyadi:
Dogum Tarihi:
a. Ogrendigi yabanci dilde kendini tanitir.
b. Ogrendigi yabanci dilde siniftaki nesnelerin ve araglarm isimlerini sdyler.
c. Ogrendigi yabanci dilde ailesini tanitir.
d. Ogrendigi yabanci dilde ana renkleri tanir, isimlerini sdyler.
e. Ogrendigi yabanci dilde 1°den 10’a kadar sekillerle rakamlar1 eslestirir.
f.  Ogrendigi yabanc1 dilde viicudunun bdliimlerini gosterir.
g. Ogrendigi yabanci dilde ayn1 sayidaki resimli gruplar1 eslestirir.
h. Ogrendigi yabanci dilde varliklar1 uzunluk kisalik yoniinden karsilagtirir.

i. Ogrendigi yabanci dilde hayvanlari adlandirir (Korkmaz, 1999: 155).
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4.4.2.7. Sozli Sunum ve Kavram Haritalar:

Yonerge: Ogrencilerden asagidaki meyve ve sebzeleri dgrendikleri yabanci dilde

sesletmelerini isteyiniz.

Yonerge: Ogrencilerden;
a) Asagidaki hayvanlar1 6grendikleri yabanci dilde sesletmelerini,

b) Biiyiikliik-kiigiikliik 6zellikleri agisindan karsilastirmalarini isteyiniz.
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Yonerge: Ogrencilerden, asagidaki aile iiyelerini 6grendikleri yabanci dildeki adlariyla

sesletmelerini isteyiniz.

Yonerge: Asagida verilen esyalar1 6gretmenin sdyleyecegi sirada yanyana diziniz.

r (= 4J =N g

1. cooker 2.table 3.clock 4.bed 5.sofa 6. chair




4.4.2.7.1.Kavram Haritalarim Degerlendirme Olcegi
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GOZLENECEK
OGRENCI KAZANIMLARI

DERECELER
Zayif |Geger |Orta |lyi Cok lyi
1 2 3 4 5

Kavramlar1 uygun sekilde tanimlar.

Kavramlar1 genelden 6zele dogru siralar.

Iki kavrami bir birinden ayirir.

Kavramlara benzer ornekler verir.

Kavramlara zit 6rnekler verir.

Kavramlar arasinda anlamli bir bagint1 kurar.

Iki kavram arasindaki anlamli iliskiyi dogru bir sekilde

aciklar.

TOPLAM

GENEL TOPLAM




4.4.2.7.2. Sozlii Sunum Kontrol Listesi
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Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Tarih:

Olgiitler

Evet

Hayir

Dinleyiciyle g6z temast
kuruyor.

Beden dilini iyi kullaniyor.

Kelimeleri dogru sesletiyor.

Vurgu ve tonlamay1 dogru
kullantyor.

Gereksiz sesler ¢ikarmiyor.

Sunumunun ~ sirasin1  iyi
planliyor.

Diizgiin ifadeler segiyor.

Farkl1 6rnekler tiretebiliyor.

Toplam
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4.4.2.8. Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo) Degerlendirme Formu
Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Sinif:

Yonerge: Asagidaki her bir oOlgiitiin ne diizeyde edinildigini goz Oniine alarak

degerlendiriniz.

OLCUTLER DERECELER

a. Calismalarin tam olmast 1 2 3 4 5
b. Calismalardaki ¢esitlilik 1 2 3 4 5
c. Calismalarin amaca uygunlugu 1 2 3 4 5
d. Dosyanin temizligi 1 2 3 4 5
e. Yaraticilig1 gosterme 1 2 3 4 5
f.Ogrencinin doldurdugu sesletim 1 2 3 4 5
bantlarinin 6grenci gelisimini gostermesi

g. Aile goriiglerinin yansitilmasi 1 2 3 4 5
TOPLAM:

5: Cok lyi 4: Iyi 3: Orta 2: Gelistirilebilir | 1: Cok Zay1f
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4.4.2.9. Grup Degerlendirme Formu:

Yonerge: Asagidaki form gruptaki her bir 6grencinin degerlendirilmesi i¢in

verilmistir.

Puanlama Anahtari

INV'IdOL
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>
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c
O
— BUIR[WEWE) [ULIS[ASPQ)
3=
=
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n.u. pWAND 13ABS A19[SNIQ3 13Ie]
(@\
QWIAYQISAP TULIR[SEPRIIY
<
=
o ewise[Aed LepNN[WNIOS
con
Qwd[uIp TuLIR[RYSeyq
=
< ‘$njo nizey eAewsiye))

5: Cok lyi

Ogrencinin Ad1
ve Soyadi:
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4.4.2.10. Veliye Yazilmus Ornek Mektup:

Saym Veli, bu haftaki etkinlik programi asagidaki gibidir.
Etkinlik No: ..o
Etkinlik Tarthi: ...

Ogrencinin Etkinlige Katilim ile Ilgili Ogretmen Gériisleri:

Veli Gortisleri:

1. Cocugum calismalarin1 evde de sergileyebilmektedir. Evet--- Hayir ---
2. Cocugum o6grendiklerini ev halkina anlatabilmektedir. Evet--- Hayir---
3. Cocugum bu haftaki etkinligi zevk alarak yapmuistir. Evet--- Hayir---
4. Cocugum evde hazirlayacagi 6dev i¢in bizden yardim Evet --- Hayir---
beklemektedir.

5. Cocugumun ¢alismalariyla ilgilenmek i¢in ona vakit ayirdim. Evet --- Hayir---

Ogrenci Velisi Imza.

Ad1 - Soyadi
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4.4.3. 1ki Temel Dil Becerisine Iliskin Etkinlik Ornekleri

ETKINLIK ADI: SAYMAYI OGRENIYORUM

DERS: Ingilizce
SINIF: Anasinifi
YAKLASIK SURE: 30 Dakika
UNITE: Unite 3 Sayilar

KAZANIM: 1 - 4 arasi kazanimlar

1.Bahgeden topladigi bitkileri Ingilizce sayar.

2.Arkadaglarini Ingilizce sayar.
3.Siniftaki nesneleri Ingilizce sayar.

4 Verilen resimlerdeki nesnelerin sayisini Ingilizce soyler.

MATERYALLER: Posterler, Resimler, Fotograflar, Bitkiler, Hayvanlar, Sinif

Igindeki Nesneler...

OGRENME VE OGRETME SURECT

Ogrencilerden, bahgeden birkag bitki toplamalari ve sinifa

getirmeleri istenir.

Ellerindeki bitkileri saymalari ve sayiyi akillarinda tutmalari

istenir.

Tepegoz veya projeksiyon makinesiyle gesitli fotograf ve
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resimler gosterilir, 6grencilerden bu fotograf ve resimlerdeki

insanlar1 saymalari istenir.

Ogretmen, grencilerden sonra 1-10 arasi rakamlari Ingilizce

sayar.
Ogrencilerin ellerindeki bitkileri Ingilizce sayar.
Ogrencilerin birkagini yanina alarak, onlari Ingilizce sayar.

Yeterli tekrardan sonra 6grencilerin ellerindeki bitkileri,
resimlerdeki nesneleri ve fotograflardaki insanlari Ingilizce

saymalarini ister.

- Ogrencilerin énlerindeki boyama kitabindan Ingilizce seslettigi

say! miktarinda nesneyi boyamalarini ister.

- Ogretmen, asagidaki tekerlemeyle dersi bitirir.

One, two, three, four, five,

Once I caught a fish alive.

Six, seven, eight, nine, ten,
Then I let it go again.
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One, two - buckle my shoe ,
three, four - knock on the door,
five, six - pick up sticks,
seven, eight - open the gate,
nine, ten - a big fat hen

Ogrencilere, istenilen sayida nesneyi boyayacaklari bir galisma

yaptirilabilir.
Siniftaki nesneleri saymalar: istenilebilir.
So6zli sunum yaptirilabilir.

6o6zlem yoluyla, tutum élgekleri kullanilarak degerlendirme

yapilabilir.
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ETKINLIK ADI: HAYVAN DOSTLARIM

DERS: Ingilizce

SINIF: Anasinifi

YAKLASIK SURE: 30 Dakika

UNITE: Unite 2 Bitkiler ve Hayvanlar

KAZANIM: 1 - 5 arasi kazanimlar
. Duydugu hayvan sesinin, 6grendigi dildeki karsiligini sdyler.
. Duydugu sézciigii karsilayan hayvan sesini gikarir.
. Gosterilen hayvan resimlerinin 6grendigi yabanci dildeki
karsiliklarini sayler.
. Gosterilen bir dizi resim arasindan, 6grendigi yabanci dilde

sesletilen hayvani seger.

. Ogrendigi yabanci dilde sdylenilen hayvani bir dizi resim

icerisinden seger.

MATERYALLER: Posterler, Resimler, Fotograflar, Bitkiler, Hayvanlar...

- Ogretmen asagidaki hayvanlarin resimlerini gésterir veya

kisa bir film izlettirir.
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- Ogretmen, hayvanlarin adlarini séyleyerek, bir 6grenciden

sdylenen hayvanin sesini gikarmasini ister.

Ogrencilere dogru sesletim igin hayvanlarin Ingilizce

karsiliklar: ve gikardiklar: sesler tekrarlattirilir.

Yeterli sayida tekrardan sonra, Ggrencilerden Ggretmenin
Ingilizce sordugu hayvanlari géstermeleri ve siraya

koymalar: istenir.

Ogrencilere, gesitli 6zelliklerde hayvan gizimleri yapip
boyayacaklari veya yerine yerlestirecekleri bir albiim veya

poster galismasi yaptirilabilir.

Bir fotograf veya posterdeki hayvanlarin Ingilizcelerini

sesletmeleri istenilebilir.

Gozlem yoluyla, tutum élgekleri kullanilarak degerlendirme

yapilabilir.
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ETKINLIK ADI: CEVREMI TANIYORUM

DERS: Ingilizce
SINIF: Anasinifi
YAKLASIK SURE: 30 Dakika

UNITE: Unite 6 Okul ve Ev

KAZANIM: 1 - 2. Kazanimlar

1. Yakin gevresindeki nesneleri 6grendigi yabanci dilde sdyler.

2. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda, yakin gevresindeki nesneleri

gosterir.

MATERYALLER: Posterler, Resimler, Fotograflar...

OGRENME VE OGRETME SURECLERI
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- Ogretmen &grencilere yakin gevresindeki nesnelerin
bulundugu resimler, fotograflar gésterir ve bu nesneleri

Ingilizce sesletir.

Ogretmen, yeterli sayida tekrardan sonra, 6grencilerden
soyledigi nesne veya canliyi boyamasini ister. Ogrenciler
boyadiklari nesne veya canliyi ayaga kalkip sesletirler. Bu

islemleri en gabuk bitiren égrenci birinci olur.

Ogretmen, her sdyledigi boyama ydnergesinden sonra

yapilanlar: kontrol etmelidir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

- Sergileme, performans ddevi verme, dgrenci aktivitelerini

gozlem formu ile degerlendirme yapilabilir.
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ETKINLIK ADI: BUYUK EV, KUGUK ARABA

DERS: Ingilizce

SINIF: Anasinifi
YAKLASIK SURE: 30 Dakika

UNITE: Unite 6 Okul ve Ev

KAZANIM: 1 - 2. Kazanimlar
1. Yakin gevresindeki nesneleri 6grendigi yabanci dilde sdyler.
2. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda, yakin gevresindeki nesneleri

gosterir.

MATERYALLER: Posterler, Resimler, Fotograflar...

OGRENME VE OGRETME SURECLERL

- Ogretmen, &grencilere biiyiik-kiigiik kavramini anlattiktan

sonra, siniftaki biyik kiigiik nesneleri ayirir. Biitin biyiik
nesnelere "big”, bitiin kiigiik nesnelere "small” dedikten

sonra asagidaki resimleri manyetik tahtaya asar.
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- Ogretmen, égrencilerle birlikte resmin iizerine kiigiik ve
biyiik nesneler gizer veya kiiglik ve biiyiik nesnelerin resimlerini,

tahtadaki resme igneler. Ardindan tekrar kiigiik ve biyiik kelimelerini,

ilgili resimleri gostererek sesletir. Ogrenciler, konuyu iyice kavradiktan

sonra onlara sorular ydneltir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

- Sergileme, performans Gdevi verme, boyama, dogru olani
segme gibi aktiviteler ile 6grenci gozlem formu kullanilarak

degerlendirme yapilabilir.
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ENGLISH DAILY LESSON PLAN

STAGE I:
Class Nursery Class Date 04-09April, 2007
Subject | Colours Unit Unit 4 Colours
Estimated | 40°+40° Page 31-35
Time
STAGE II:
OVERALL OBJECTIVES Ability to differentiate the colours in English
By the end of the course the students will be able to learn;
BEAVIORAL OBJECTIVES - how to say colours in English

- how to say colours of the objects in English

PRECAUTIONS FOR SECURITY:

Children should be observed carefully when they are working.

TECHNIQUES . ... . . . .

Translation, Repetition Drill, Pair- Work, Action Chain, Chart
APROACH&METHODS )

Pattern Practice.
MATERIALS Course-book, Workbook, Supplementary Materials, Blackboard,
*Teacher Charts, Maps, Colourful Notice Board, Classroom Objects,
*Students Colourful Chalks, Posters, Pictures, Photographs.

pronunciates the colours.

Audio-Lingual: The activity related to the pictures in the course book. Teacher shows first, then

beginning of the course.

Natural: Pre-listening questions are asked to warm-up and to arouse students’ attentions at the

Social: True/False Exercises are done verbally and comprehension questions are checked.

ACTIVITIES

Cognitive: Asking fast and insistent questions for each student.

TEACHING-LEARNING

Individual: Every student is made to show colours of the objects in front of them.

Reproduction: Students colour the pictures in front of them by the command of the teacher.
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Musical: Intonation and the rhythm of the English language is used. Repetition drill is done

continuously here.

Behavioural: Teacher asks the colour of the related object, students answer one by one.

STRUCTURES: What’s it’s colour? It’s purple, black, white, red etc...

A. PRESENTATION:

1. Motivation: Tell students that they are going to practice colours in English.

2. Presenting the book: Before you start, retell students about the colours. Show the related unit in the book.
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STAGE III a.Group work: asking the whole class to colour the pictures on the board.
EVALUATION b.Individual: asking each student to listen to you and colour the picture you
say.
B. PRACTICE:
A. Group Learning

Additional evaluation tasks .
Listen and colour:

for both fast and slow

learners
Students are asked to colour the balloons below.

B. Individual Learning

2:red 3:yellow 4: white S5: purple




135

C. PRODUCTION: Students are asked to make drawings in the colour they

prefer and pronunciate the colour of the drawing they have completed.

D. ASSIGNMENT: Tell the students prepare a poster with the different

coloured objects on it.

E. EVALUATION: Utter some colours and objects. Students try to match

them.

CO-ORDINATION WITH

Turkish: Teacher must be sure of the fact that all of the students can

OTHER COURSES differentiate colours and tell them in Turkish as a first criterion.
STAGE IV
EXPLANATIONS ABOUT THE The subject and the evaluation of the course are applied
APPLICATION successfully during the estimated time.

English Teacher

Headmaster of the School
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4.5. OKUL ONCESIi EGITIMDE INGILIiZCE DERSI OGRETIM

PROGRAMI TASARISI

GRAMMAR (DIiLBILGISI)

PRESENTING THE CONTEXT (SUNUS
BICIMI)

In order to achieve the above mentioned
objectives, the folowing structures are

suggested:

As for presenting the languuage in a

context, the following can be used:

Simple present “to be” as the copula
verb: affirmative, negative, interrogative
Imperatives: Classroom commands

Wh- questions: What, How many, What
color, Where? When? How old? How
much? Whose?

Prepositions of place (in, on, under, next
to, behind, in front of, etc.) +
prepositions of direction

Have got: affirmative, negative,
interrogative

There is/ are

Quantifiers: Some / a lot of

Plural nouns

Prepositions of time on/at/ in

adj. + noun combinations

Can for requesting: affirmative, negative,
interrogative

Present tense for rules and general

information

Dialogues and conversations betwen people
Short recorded dialogues

Visual materials (pictures, maps, drawings,
cartoons, photos etc...)

Short phrases

Student conversations

Teacher talk

Common everyday classroom talk

Games

Story telling

Drama and dramatization

Songs, chants, rhymes

Handcraft and art activities

Recorded sounds of animals and nature
Drawing and colouring activities

Connect the dots activities
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OKUL ONCESi EGITIMDE ANASINIFI iINGILiZCE DERSIi OGRETIM
PROGRAMI TASARISINDA KULLANILAN SEMBOLLER

e: Siif-Okul i¢i Etkinlik

Bu sembol, ilgili etkinliklerin (yaratict drama, grup
caligmasi, ¢calisma kagidi doldurma, gorsel materyal
okuma, film izleme vb.) sif i¢inde yapilacagini
gosterir.

it : Okul Dis1 Etkinlik

Bu sembol, ilgili etkinliklerin tamaminin veya bazi
asamalarmin  ilgili kurum ve kuruluslarda
yapilabilecegini gosterir.

® : inceleme Gezisi

Bu sembol, ilgili etkinliklerin okul disinda
inceleme ve arastirma gezileriyle yapilabilecegini
gosterir.

[']: Uyan

Bu sembol, ilgili iinitede islenecek konularin
sinirlarini, kullanilmasi Onerilen arag-gere¢ ve
dikkat edilmesi gereken noktalar1 gosterir.

g:Ol¢me ve Degerlendirme

Bu sembol, egitim 6gretim siirecinde yapilabilecek
degerlendirme etkinliklerini gostermektedir. Burada
yazilan degerlendirme etkinligi bir Oneridir. Siz
ogrencilerin  performansimi  en iyl  sekilde
Olgebileceginizi diisiindiigiiniiz baska yontemleri de
secebilirsiniz.

© @ : Aile Katilm

Bu sembol, ilgili iinitenin islenmesinden Once,
islenmesi asamasinda veya islendikten sonra
cocugun ailesinin katiliminin gerekli oldugunu
gosterir. Aile, donem basinda bu tiir etkinlikler i¢in
hazirlanmalidir.
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OKUL ONCESI EGITIMDE iNGILiZCE DERSi OGRETIM PROGRAMI TASLAGI

UNITELER KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
|@ Kulaktan Kulaga: Ogretmen, ilk 8grencinin [!] Bu oyun oynanmadan énce; 6gretmen,

Kazanimlar kulaga Ingilizee bir sozciik fisildar, bu sozciik ogrencilere baska iilkelerdeki insanlarin bizim
BI{ initenin sonunda Sgrenciler; kulaktan kulaga fisildanir. En son dgrenci yiksek konustugumuz dillerden farkli diller konustugunu
1.Ogrendigi dilin kendi anadili olmadigini séyler. |lseqle soyler. ikinci turda, 5gretmen Tiirkge bir sozeiik anlatmalidir, Daha sonra oyunda, basit kelimeleri
2. Birbirine benzeyen iki sesin fisildar, kulaktan kulaga fisildanan s6zctigii zincirin ve tercihen es anlamli kelimeleri segmelidir.
ik farkls dile ait oldugunu styler. sonundaki 6grenci yiiksek sesle soyler. Ogrencilere,  [NBgylece sarenciler, kendi dillerindeki kelimelerin
3. SBylenen bir dizi sesten hangisinin 6grendigi|d|hanei kelimenin Tiirkge, hangisinin ingilizee oldugu baska dillerde farkl: kargihiklan oldugunu

UNITE 1 yabanci dile ait oldugunu sdyler. sorulur. Tiirkce olan sozciige, el ¢irpmalari, Ingilizce anlayabilirler.

HELLO 4. Dinletilen t¢ farkli sesten kendi diline ait olani|fll )12 sézciige, g6z kirpmalari istenir. Bu sekilde

sOyler.

hangilerinin Ingilizce oldugu tartisilir. (1. ve 2.

kazanimlar)

ile, Tiirkce sozciikler dinletilir. Ozellikle birbirine

benzeyen ama iki farkl dile ait seslerden olugan

birkag tur oyun oynanir ve hangi kelimelerin Tiirkge,

g1y Bingo: Ogrencilere, CD’den Ingilizce sdzciikler

E—_ﬂ Bu iinitede 6grencilere dinledigini anlamayla
ilgili degerlendirme yapilabilir. Ogrenciler,
CD’den duyduklar kelimelerin Ingilizce mi yoksa
Tiirk¢e mi olduguna dair sozel cevap verebilirler.

Bununla birlikte dogru-yanlis seklinde ikili

e Stmf-Okul I¢i Etkinlik ##t: Okul Dis1 Etkinlik © @ : Aile Katilimi ® : Inceleme Gezisi [!]: Uyar £: Ol¢gme ve Degerlendirme
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sozciikler segilir. Ogretmen, 6grenciler duyduklar
sozciikleri dogru telaffuz ettiklerinde Bingo diye
bagirir ve tahtaya giilen surat ¢izer. (3. ve 4.

kazanimlar)

degerlendirme yapilabilir. Ogretmen bir kelime
sesletir. “Bu kelime Ingilizcedir” seklinde yargilar
sunar. Ogrenci, yarginin dogru veya yanlishgina
karar verir. Bu sekilde her 6grenci ayr1 ayri

degerlendirilir.
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UNITE 1
HELLO

5. Ogrendigi yabanc dilde kelimelerin anadilinden
farkli tonlama ile ¢ikarildigini soyler.

6. Dinledigi/duydugu soézciikleri dogru tonlama ile
soyler.

7. Dinledigi/duydugu basit ciimleleri dogru
tonlama ile sdyler.

8. Dinledigi/duydugu basit diyalogu dogru tonlama

ile soyler.

|@ Ayirt Etme: Ogrencilere, CD’den Ingilizce
kelimeler dinletilir. Her kelimeden sonra 6grencilere
tek tek CD’deki gibi tonlayarak kelimeleri
tekrarlamalar1 sdylenir. Her ¢ocuk duydugu kelimeyi
dogru tonlayincaya kadar tekrarlattirilir. Dogru
tonlama yapildiginda ¢ocugun yakasina 6gretmen
tarafindan giilen surat isareti asilir. (5. ve 6.

kazanimlar)

|@ Basit Diyalog: Ogrencilere basit bir tanisma
diyalogunu gosteren bir kisa film izlettirilir. Ardindan
ayn1 diyalogu dgretmen, elindeki iki kuklayla yapar.
Daha sonra iki kukladan birini bir 6grenciye vererek
ayn1 konusmay1 6grencinin aldig kuklaya
yaptirmasini ister. Bu iglem diger 6grencilerle de
yapilir. Daha sonra 6gretmen aradan cekilir.
Ogrenciler; kendileri, “ad sorma” ve “merhaba”
kaliplarini Ingilizce olarak kuklalart konusturmak

yoluyla yaparlar. (7. ve 8. kazanimlar)

['] Ogretmen, diyalogun kisa olmasina, tonlama

ve sesletimde hata olmamasina dikkat etmelidir.
Ogretmen, diyalogu tekrarlarken videodakine
olabildigince benzer sekilde tekrarlamali,
Tiirkce’den farkli olan seslerin bulundugu

kelimeleri tekrarlarken ses tonunu ylikseltmelidir.

E_—“ Bu iinitede, sozlii sunum degerlendirme ve

ogrenci davraniglarini gézlem formlari kullanilarak

degerlendirme yapilabilir.

[!] : Ogretmen, her 6grencini duyabilecegi ve
gorebilecegi sekilde tekrarlarini yapmalidir. Her
ogrencinin 6grendiginden emin olmadan bir nesne
ogretiminden diger nesne dgretimine
gecmemelidir. Her 6grencinin en az bir dogru
yapmast i¢in ipuglar1 verilmelidir. Ogrencilerin
yabanci dil 6grenirken motivasyonlarinin yiiksek
olmast énemlidir. Bu yag grubu ¢ocuklar 6diile
onem verirler. Her grencinin en az bir giilen

surata sahip olmasi bu agidan 6nemlidir.
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UNITE 1
HELLO

10.

1.

12.

Diizeylerine uygun verilen nesnenin adini
sOyler.

Diizeylerine uygun gdsterilen nesnenin
karsili1 olan s6zciigii sdyler.

Duydugu sozciigii karsilayan nesneyi bir
dizi nesne arasindan se¢ip gosterir.
Duydugu sozciigii karsilayan resmi bir

dizi resim arasindan se¢ip gosterir.

|¢iy: Dokun Bana: Ogretmen siniftaki birkag nesnenin
resimlerini sinifa gosterir ve yiiksek sesle Ingilizce
karsiliklarini verir. Ardindan elindeki resimleri
kaldirarak kendisi susar, 6grencilere tekrarlatir. En
son agamada dgretmen, 6grencilerin nesnelere
dokunmalarini saglar, 6grenciler dokunduklari

nesnelerin adlarini sdylerler (9. ve 10. kazanimlar).

lé=: Seg Birini: Ogretmen simifa birkag nesne getirir.
Ogrencilerden, teker teker gelip, adim sdyledigi
nesneyi gostermelerini ister. Dogru yapan dgrencilere
giilen surat sekli verilir. En ¢ok dogru yapan 6grenci
en ¢ok giilen surat resmine sahip olur (11. ve 12.

kazanimlar).

tlit: Poster Yapiyoruz: Ogrencilerden 6grendikleri
nesneleri anlatan posterleri evde hazirlamalar ve
ertesi giin okulda arkadaslarina gostererek

tekrarlamalari istenir.

© @ : Velilere, kisa bir not yazilarak,

ogrencilerin evde yapacaklari posterlerle ilgili
¢ocuklarina yardimei olmalari gerektigini, okulda
yapacaklar1 sunumlardan 6nce, ailelere kisa birer
on sunum yaparak okula gelmeleri konusunda

¢ocuklarina yardimei olmalar gerektigi belirtilir.

EJ: Bu iinitede 6grenci iiriin dosyasi
degerlendirilerek karar verilir. Ayrica “Bu nedir?”
sorusu kullanilarak, kavram haritalari, s6zlii
sunum, gozlem formlar1 kullanilarak

degerlendirme yapilabilir.

['] Ogrencilerinin tiimiiniin anlayacag sayida
tekrar yapilmalidir. Her 6grenci anlamadan,

ogrencilerin ellerine resimler verilmemelidir.

[!] Ogretmen her 6grencinin diyalogunu duymali

ve dogrulugunu kontrol etmelidir.
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UNITE 1
HELLO

13. Duydugu basit climleleri oniindeki
resimlerle eslestirir.

14. Smiftaki bir arkadagiyla tokalasip,
selamlagma sozciikleri ile diyalog

kurabilir.

|@2 El Sende: Ogretmen, “Good morning, Good

afternoon, Hello, My name’s Esra” ve “ My name ‘s
Kerem” kaliplarini 6gretmesine yardimci olacak
resimler hazirlar bu resimleri gostererek yukaridaki
kaliplar1 tekrarlar. Ardindan, 6grencilerin ellerine
resimleri vererek, onlarin resimleri gostererek

kaliplar1 tekrar etmelerini ister (13. kazanim).

|@I Kukla Arkadaslarim: Ogrenciler, ellerine

gecirdikleri kuklalarla sinif i¢inde dolagarak tanigma

diyaloglar1 yaparlar (14. kazanim).

E): Bu iinitede, 6grencilerin sdzlii sunum

yapmalarini saglayarak ve gdzlem formu

kullanilarak degerlendirme yapilabilir.
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UNITE iKi

ANIMALS
AND
FLOWERS

Kazanimlar
Bu tinitenin sonunda 6grenciler;

1. Duydugu hayvan sesinin, 6grendigi
dildeki karsiligini soyler.

2. Duydugu sozciigi karsilayan hayvan
sesini ¢ikarir.

3. Gosterilen hayvan resimlerinin 6grendigi
yabanci dildeki karsiliklarini sdyler.

4. Gosterilen bir dizi resim arasindan,
0grendigi yabanci dilde sesletilen hayvani
secer.

5. Ogrendigi yabanci dilde sdylenilen

hayvani bir dizi resim igerisinden seger.

|@I Hayvan Dostlarim: Ogretmen, smifa i¢inde

degisik hayvan seslerinin bulundugu bir kaset
dinlettirir. Hayvanlarin isimlerini sorar. Her
6grencinin sevdigi hayvani sorar. Herkesin sevdigi
hayvanlar1 anlatan resimleri dagitir. Ogretmen, her
Ogrencinin yanina giderek ellerindeki resimlere gore
ilgili hayvanin sesini ¢ikarir, ardindan ingilizce
kargiligini1 verir. Daha sonra her 6grenci kendi
elindeki hayvanin sesini gikarip, ingilizcesini sesletir
(1. ve 2. kazanimlar).

Ogretmen, sinifa, elindeki resimlerden hayvanlar
gostererek Ingilizce kargililarini ister. Dogru
sesletenlere, giilen suratlar dagitir. Daha sonra,
Ogretmen, her 6grenciye elindeki resimlerden birkag
tane gostererek, 6grencilerin Ingilizce karsiliklarmi

sesletmelerini ister (3., 4. ve 5. kazanimlar).

['] : Bu {initenin amacina uygun islenebilmesi
i¢in, oncelikle 6grencilerinin tiimiiniin, hayvanlar
dogru tanimalar1 gereklidir. Bu asamada,

ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri 6nemlidir.

['] : Her &grencinin ders i¢inde katiliminin
saglanmasi ve her 6grencinin en az bir giilen surat
kazanmasi, yabanci dil 6grenmede motivasyonun

yiiksekligi agisindan dnemlidir.

© @ : Velilere, kisa bir not yazilarak,

¢ocuklariyla hayvan sevgisi hakkinda konugmalari
gerektigi ve ayn1 zamanda bugiin deste
ogrendiklerini evde tekrarlamalar: konusunda

tesvik etmeleri gerektigi bildirilir.

® : Ogrenciler, yakindaki bir hayvanat bahgesi

veya bir ¢iftlige gotiiriilerek, dersin agik havada ve
yerinde islenmesi saglanabilir. Bu sekilde
6grenmede amacina uygun ve somut bir yasanti

saglanacaktir.
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UNITE iKi

ANIMALS
AND
FLOWERS

6.Dogadaki hayvanlara sevgiyle dokunur.
7. Okul bahgesine ¢iktiklarinda gordiikleri

hayvanlari Ingilizce adlandirabilirler.

|¢i%y: Hayvan Dostlarim: Ogretmen, ¢ocuklart okul
bahgesine ¢ikartarak, mevcut hayvanlart sevmeleri ve

korumalar1 gerektigini soyler (6. kazanim)

fi#: Cevremdeki Hayvanlar: Ogretmen, dnceden
hazirladig1 vahsi ve evcil hayvanlarin resimlerinin
oldugu kartonlar1 veya oyuncak hayvanlari bahgede
farkl1 yerlere dagitir. Daha sonra ¢ocuklar1 yanina
alarak her hayvanin yanina gidip, ilgili hayvanin
Ingilizce karsihigimi sdyler. Daha sonra gocuklardan
sectikleri hayvanin yanina gidip Ingilizce

karsiliklarin1 sdylemelerini ister (7. kazanim).

E): Bu iinitede, ag1k uclu sorular, sozlii sunum,
Ogrenci Uriinlerini sergileme, performans
degerlendirme ve 6grenci iiriin dosyasi kullanilarak

degerlendirme yapilabilir.
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UNITE iKi

ANIMALS
AND
FLOWERS

10.

1.

Yakin ¢evresindeki bitkileri diger
canlilardan ayirt eder.

Yakin ¢evresindeki bitkilerin 6grendigi
yabanci dildeki karsililarini soyler.
Ogrendigi yabanci dilde sesletilen
bitki/gigegin resmini gizer.

Resmi verilen bitki/¢cicegin 6grendigi

yabanci dildeki karsiligini soyler.

lé=y: Ben Bir Cicegim: Ogretmen, birkag bitki ve
oyuncak hayvani karisik olarak ¢ocuklara gosterir.
Hangilerinin bitki, hangilerinin hayvan oldugunu

sorar (8. kazanim).

Ogretmen, bitkilerin Ingilizce karsililarini sesletir,

ogrencilerin de sesletmesini saglar (9. kazanim).

Ogretmen, ¢igek adlarini sesletir, 6grencilerden
resimlerini ¢izmelerini ve boyamalarini ister. Cizip,
boyadigi resmi gosteren her 6grenci, ¢izdigi bitkinin
Ingilizcesini sesleterek, arkadaslarina gosterir. Daha
sonra 6gretmenin de yardimriyla her ¢igegin ¢izili
oldugu resim kagitlarina lastik gecirilerek maske
haline getirilir ve 6grenciler yaptiklar1 maskeleri
ylizlerine gecirerek “ben bir ¢igegim” , “I’'m a

flower” derler (10. ve 11. kazanimlar).

[!] : Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve
konuya istekliliklerine gore bitki tiirleri

fazlalastirilabilir.

# . Ogrenciler, yakindaki bityiik bir bahgeye veya

bir seraya ziyarete gotiiriilebilir. Ders somut bir
yasantiyla, yerinde islenebilir. Ogrencilerin meraki

ve alinan bilgilerin kalicilig1 artacaktir.

5]: Bu iinitede, sozlii sunum, performans

degerlendirme yoluyla degerlendirme yapilabilir.
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UNITE iKi

ANIMALS
AND
FLOWERS

12. Okul bahgesinde gordiigii bitki ve
cigekleri Ingilizce adlandirir.

13. Duydugu cicek/bitki adina gore ilgili
bitki/¢igegi okul bahgesinden bulup

gosterir.

it - Bahcemdeki Cigekler: Ogretmen, birkag gigek
ve saksilarini bahgeye gétiirerek dgrencilere, Ingilizce
karsihiklarmi yiiksek sesle sesletir. Ogretmen;
ogrencilere, ¢igekleri gostererek isimlerini sorar (12.
kazanim).
Ogretmen, 6grencilere, Ingilizce cicek isimlerini
sesletir, 6grencilerden, sesletilen ¢icegi bulup

kendisine getirmelerini sdyler (13. kazanim).
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UNITE UC
NUMBERS

Kazanimlar
Bu iinitenin sonunda dgrenciler;
1. Bahgeden topladig bitkileri Ingilizce
sayar.
2. Arkadaslarim Ingilizce sayar.
Siiftaki nesneleri Ingilizce sayar.
4. Verilen resimlerdeki nesnelerin sayisini

Ingilizce soyler.

|eg + #i#: Saymayr Ogreniyorum: Ogretmen,
renkli posterler, resimler ve siniftaki nesneleri
kullanarak Ingilizce 1- 10 ‘a kadar sayar.
Ogrencilerden, bahgeden topladiklar ¢igekleri,
siniftaki nesneleri, kendi arkadaslarini, Ingilizce

saymalarini ister (1., 2., 3. ve 4. kazanimlar).

[!'] : Ogrencilerin Tiirkce olarak saymay1 bilmeleri

gerekmektedir.

© @ : Velilere kisa bir not yazilarak, 1-10 arasi

sayma konusunda, konuyu pekistirecek
egzersizlerin evde yapilmasi konusunda 6dev
verilir. Her veli yaptig1 aktiviteleri anlatan kisa bir

not yazar ve imzalar.

F): Bu iinitede, performans degerlendirme, gézlem

formlari, tutum &lgekleri kullanilarak

degerlendirme yapilabilir.
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UNITE
DORT
COLOURS

Kazanimlar

Bu tinitenin sonunda 6grenciler;

1.

2
3.
4

Verilen renklerin adini sdyler.

Verilen nesnelerin renklerini soyler.
Cevresindeki nesnelerin renklerini sdyler.
Soylenen rengi ¢evresindeki nesnelerden

seger.

|¢iy: Renkli Kumaslar: Ogretmen, renkli kumaslari
smifa getirir, her kumasi tizerine dolayarak, rengini
Ingilizce sesletir. Daha sonra 6grencilerden birine,
giydigi rengin Ingilizcesini sorar. Daha sonra her
ogrenci farkli renklerdeki kumaslari giyer ve “Ben
kirmiziyim” , “I’m red” vb. climleler kurar

(1.kazanim).

fi#: Renkli Toplar: Ogrencilere, renkli toplar verilir.
Ogrenciler, renkli toplar1 birbirlerine atarlar ve topu
atan her dgrenci topu attiktan sonra rengini Ingilizce

sesletir (2. ve 3. kazanimlar).

it : Rengini Bul: Ogretmen, ingilizce bir renk
sOyler, dgrenciler etraflarindaki nesnelerden sdylenen
renkte nesneyi bulur, yiiksek sesle sdylerler, ilk bulan

kazanir (4. kazanim).

[']: Ogrencilerin Tiirkge olarak renkleri iyi

bilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden karisiklik
yasayan Ogrenciler i¢in, konu anadilde netlestirilip

pekistirildikten sonra Ingilizcesine gegilmelidir.

5]: Bu iinitede, performans degerlendirme, sozlii

sunum yapilarak degerlendirme yapilabilir.

[']: Ogrencilerin toplar1 birbirlerine atarlarken,
birbirlerine ve ¢evreye zarar vermemeleri

saglanmalidir.

EJ: Ogrenciler, istenilen rengi gosterme veya
verilen bir resmi istenilen renge boyama

yonergeleriyle degerlendirilebilir.
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UNITE BES
MY BODY

Kazanimlar
Bu iinitenin sonunda 6grenciler;
1. Verilen resimlerdeki viicudun bdliimlerini
Ingilizce adlandirir.
2. Sesletilen organi veya uzvu verilen
resimlerden seger.
3. Kendi viicudunun béliimlerini Ingilizce
adlandirir.
4. Ingilizce sesletilen viicudun boliimlerini
kendi viicudunda gosterir.
5. Arkadaslarinin viicudunun béliimlerini
Ingilizce sesletir.
6. Ingilizce sesletilen viicudun boliimlerini

arkadaglar tizerinde gosterir.

léy: Viicudum: Ogretmen, 6grencilere, biiyiik bir
insan posteriyle, viicudun béliimlerini Ingilizce
sesleterek gosterir. Daha sonra dgrencilere
gostererek, onlarin sesletmelerini ister (1. ve 2.

kazanimlar).

t#t: Dokun Bana: Ogretmen, dgrencilerle birlikte

ogrenci duydugu kelimeye gore viicudunun dogru

En sona kalan en ¢ok dogruyu yapan olacagi igin

kazanmig sayilir (3. ve 4. kazanimlar).
Ayni oyun esli olarak oynatilir, bu kez 6gretmen
sadece hakemlik yapar. Her 6grenci, 6gretmenin

sOyledigi viicudun boliimiinii arkadasi tizerinde

kalan ¢ift kazanir (5. ve 6. kazanimlar).

viicudun béliimlerini ingilizce sesleterek gosterir. Her

kismini gosterir. Yanlis gosterenler, yerlerine oturur.

gosterir. Yanlis yapan giftler elenir ve oturur. En sona

[']: Ogretmen, yeterli sayida tekrar yapmalidir.

© @ : Veliye, kisa bir not yazilarak, derste

ogretilen konudan bahsedilir, ayn1 konuda
ogrencilerin evde aileleriyle oyunlar oynamalar1

istenir.

£]: Ogrenciler, boyama, dogru olam gdsterme,
dogru olani isaretleme aktiviteleriyle, s6zlii sunum,

kavram haritalari, gézlem formlari ile

degerlendirilir.
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UNITE
ALTI

SCHOOL
AND HOME

Kazanimlar
Bu iinitenin sonunda 6grenciler;
1. Yakin ¢evresindeki nesneleri 6grendigi
yabanci dilde soyler.
2. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda,
yakin ¢evresindeki nesneleri gosterir.
3. Okul bahgesindeki nesneleri 6grendigi
yabanci dilde sdyler.
4. Ogrendigi yabanc dilde sesletildiginde

ilgili nesneyi okul bahgesinde gosterir.

|¢xy: Stmfimi Tamyorum: Ogretmen, smifta gok
kullanilan nesneleri gostererek, Ingilizce sesletir.
Ardindan 6grencilere gostererek, ilgili nesneleri
sesletmelerini saglar. Dogru yapan her 6grenciye bir
giilen surat hediye eder. En ¢ok giilen surat biriktiren

kazanir (1. ve 2. kazanimlar).

ﬁﬁ + ii#t: Yakin Cevremi Tanmiyorum: Cocuk,
okul bahg¢esindeki nesneler ve kendi evindeki
nesneleri gostererek adlandirir. Ogretmen, gocuklart
ikili ¢iftler halinde ayirir. Her ¢ift birbirine,
bahgedeki nesneleri gdostererek “Bu nedir?”’, “What’s
this” sorusunu yéneltir. Ogretmen, cevaplarin

dogrulugunu kontrol eder (3. ve 4. kazanimlar).

[!]: Ogretmen, motivasyonun yiiksek olmasi

bakimindan, etkinlikleri her 6grenciye en az bir

giilen surat verebilecek sekilde diizenlemelidir.

5]: Bu iinitede, boyama, sorulan nesneyi dogru

gosterme, dogru olani isaretleme, resim yapistirma,
tirtin dosyasi gibi etkinliklerle ve gézlem formlart,

tutum Olgekleri, sozlii sunum ile degerlendirme

yapilabilir.
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UNITE
ALTI

SCHOOL
AND HOME

Cevresindeki nesneleri 6grendigi yabanci
dilde biiyiikliik- kiigiikliik 6zelligine gore
gruplar.

Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda,
ilgili nesneyi biiytkliik-kiigtiklik

ozelligine gore gosterir.

liiy: Ogretmen Oluyorum: Ogretmen, 6grencilerden
konuyu iyi kavrayan bir 6grenciyi “0gretmen” yapar.
Bu 6grenci arkadaslarina “bu nedir” sorusuyla
nesnelerin adlarini sorar ve ardindan yanit verenlere

tesekkiir eder.

|éxy: Biiyiik Ev, Kiigiik Araba: Ogretmen, biiyiik ve
kiigiik nesneleri siralar, dgrencilere Ingilizce
nesnelerin biiyiik mii, kiigiik mii olduklarini sorar.
Daha sonra, 6grendikleri nesne isimlerini dogru
stfatlarla kullanir. Ardindan, 6grencilerin ayn1 islemi
yapmasini ister. Dogru yapanlara giilen suratlar verir.
Dersin sonunda en ¢ok giilen surat kazanan 6grenci

birinci olur (5. ve 6. kazanimlar).

[']: Ogretmen, yeterli sayida tekrar yapmalidir.

© @ : Ailelere kisa notlar yazilarak, derste

islenen konudan kisaca bahsedilir ve ayn1 konuyu
evde tekrar etmeleri istenir. Evde yapilan
etkinliklerle ilgili veliden bir rapor niteliginde kisa

bir geribildirim notu istenir.

5] Bu iinitede, dogru olan1 gosterme,
soruldugunda dogru-yanlis sorularina cevap verme
gibi etkinlikler kullanilarak degerlendirme
yapilabilir. Ayrica, sozlii sunum, proje-performans
Odevlerini degerlendirme, gdzlem dosyalari, grup
degerlendirme ve tutum 6lgekleri ile de

degerlendirme yapilabilir.
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UNITE
ALTI

SCHOOL
AND HOME

10.

Evin boliimleriyle ilgili resimlere
baktiginda, 6grendigi yabanci dilde evin
boliimlerini soyler.

Ogrendigi yabanci dilde, soruldugunda
ilgili evin boliimlerini gosterir.

Ev esyalar ile ilgili resimlere baktiginda,
sorulan ev esyasini 6grendigi yabanci
dilde sesletir.

Duydugu ev esyasini bir dizi resim

arasindan gosterir.

|£.i Evim, Giizel Evim: Ogretmen, cesitli odalari

gosteren, resimleri projeksiyonla d6grencilere gosterir.
Daha sonra, Ingilizce adlarini simifa soyler. Yeterli
sayida resim ve tekrardan sonra 6grencilerin resimleri
adlandirmalarin ister. Bilenlere, giilen surat dagitir.
Sonra, 6grencilere, ¢esitli odalar1 gosteren resimler
dagitilir ve 6gretmen sordugunda, dogru resimleri

havaya kaldirmalar1 saglanir (7. ve 8. kazanimlar)

fitt: + gug: Evimin Albiimiinii Yapiyorum:
Ogretmen, 6grencilerden evlerinin her bir odasinin
resimlerini ¢ekerek birer albiim olusturmalarini ister.
Ogrenciler odalar1 sinifta Ingilizce sesletirler,
ardindan &gretmen esyalarin Ingilizce adlarini verir.
Ogrenciler tek tek evlerindeki esyalari siifa
gbstererek Ingilizce karsiliklarini verirler. Ogretmen
sordugunda evindeki ilgili esyay1 gosterir (9. ve 10.

kazanimlar).

[']: Her &grenci, bir fotograf makinesine sahip
olmayabilir, bu durumda 6grencilerden ya bir evin
odalarini anlatacak sekilde resimleri kesip bir
dosya olusturmalar1 veya kendilerinin ¢izim

yapmalari istenebilir.

&]: Performans 6devleri ya da projeler yoluyla ve

iirlin dosyalarina bakilarak degerlendirme yapilir.
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UNITE
YEDI
FOOD AND
DRINKS

Kazanimlar
Bu tinitenin sonunda 6grenciler;

1. Evdeki yiyecekleri, 6grendigi yabanci
dilde sesletir.

2. Ogrendigi yabanci dilde duydugu yiyecek
adlaria gore, bir dizi resim arasindan
ilgili olani isaretler.

3. Ogrendigi yabanci dilde sesletilen
yiyecegi ¢izer.

4. Okuldaki yiyecekleri 6grendigi yabanci
dilde sesletir.

5. Ogrendigi yabanci dilde duydugu yiyecek
adlarina gore, bir dizi resim arasindan
ilgili olani isaretler.

6. Ogrendigi yabanci dilde sesletilen

yiyecegi ¢izer.

liiy: Cok Aciktim: Ogretmen, 6grencilere acikinca
evde ne yediklerini sorar. Ardindan sinifa getirdigi
meyve ve sebzeleri, getiremediklerinin de
resimleriyle yiyecekleri Ingilizce sesletir. Ardindan
ogrencilere, yiyecekleri gostererek “bu nedir”
sorusuyla sorar. Ayni islemi resimlerle de yapar.
Bunlarin ardindan yiyecekleri anlatan bir resim, siir
veya tekerlemeyle konu pekistirilir (1., 2. ve 3.

kazanimlar).

|¢iy: Okulda Ne Yiyoruz? Ogretmen, 6grencilere,
okulda ne yediklerini sorar. Daha sonra bir ¢ocugun
okulda bir giiniinii anlatan bir slayt gdsterisi veya
videoyu 6grencilere izlettirir. Bittikten sonra,
ogrencilere filmdeki karakterin o giin boyunca ne

yedigini sorar. Film bir daha izlettirilir ve ardindan

bu sirada, yiyecek adlarim Ingilizce soyler ve

gordiikleri yiyecekleri anlatan bir resim ¢izerler ve

yiyecekler gosterilecegi zaman durdurulur. Ogretmen

ogrencilere de tekrarlattirir. En son 6grenciler, filmde

[']: Her 6grenciden imkanlar 6lciisiinde evden
yiyecek getirmeleri istenilebilir. Bu islem bir
diizene sokularak, her 6grenciye getirecegi yiyecek
sOylenerek, bir liste yapilabilir. Boylece, farkli

yiyeceklerin taninmasi saglanabilir.

: Bu {initede, resim anlatma, dogru olan1
gosterme, iiriin dosyasi hazirlama, dogru olani
secip boyama etkinlikleri ile degerlendirme
yapilabilir. Ayrica, sozlii sunum, proje-performans
Odevlerini degerlendirme, gdzlem dosyalari, grup
degerlendirme ve tutum Slgekleri ile de

degerlendirme yapilabilir.
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UNITE
YEDI
FOOD AND
DRINKS

10.

1.

12.

Evdeki icecekleri 6grendigi yabanci dilde
sesletir.

Ogrendigi yabanci dilde duydugu icecek
adlarina gore, bir dizi resim arasindan
ilgili olani isaretler.

Ogrendigi yabanci dilde sesletilen
igecegin ¢izimini yapar.

Okuldaki igecekleri 6grendigi yabanci
dilde sesletir.

Ogrendigi yabanci dilde duydugu icecek
adlarma gore, bir dizi resim arasindan
ilgili olani isaretler.

Ogrendigi yabanci dilde sesletilen

igecegin ¢izimini yapar.

resimlerindeki yiyecekleri Ingilizce sesleterek

arkadaglarina gosterirler (4., 5. ve 6. kazanimlar).

|éiy: Cok Susadim: Ogretmen, ¢ocuklara evde ne
ictiklerini sorar. Daha sonra tizerinde igecek resimleri
olan ¢ek kartlar1 gocuklara gosterir, Ingilizce
karsiliklarini sesletir. Ardindan, 6grencilere ¢esitli
resimler gostererek icecekleri adlandirmalarini ister.
En son olarak, 6gretmen 6grencilerden en sevdikleri
iceceklerin resimlerini yapmalarini ister (7., 8. ve 9.

kazanimlar).

|¢iy: Okulda Ne i¢iyoruz?: Ogretmen 6grencilere
okulda ne ictiklerini sorar, ardindan i¢ecekleri
gdsteren resimleri Ingilizce sesletir. Daha sonra
Ogretmen, 6grencilere bir dizi resim dagitir ve bu
resimlerden Ingilizcesini seslettigi iceceklerin oldugu
resimleri havaya kaldirmalarini ister. Yanlis yapanlar
oyuna devam etmezler, en sona kalan birinci olur

(10., 11. ve 12. kazanimlar).

[']: Sinifa 6rnek igecekler getirilir. Eger buna

imkan yoksa, renkli kartonlarla i¢ecek resimleri

bos siselere yapistirilir.

© @ : Ailelere kisa bir not yazlir, derste

islenenler anlatilarak evde tekrar yapilmasi 6devi
verilir. Ailelerden, 6grencilerin performanslari

hakkinda bilgi istenir.

5]: Resim anlatma, dogru- yanhs sorular1, dogru
olan1 gosterme ve se¢ip isaretleme aktiviteleri ile
degerlendirme yapilir. Ayrica, sozlii sunum, proje-
performans 6devlerini degerlendirme, gdzlem
dosyalari, grup degerlendirme ve tutum dlgekleri

ile de degerlendirme yapilabilir.
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UNITE
SEKiZ
CLOTHES

Kazanimlar
Bu iinitenin sonunda dgrenciler;

1. Giysileri 6grendigi yabanci dildeki
karsiliklartyla soyler.

2. Ogrendigi yabanci dilde sesletilen
giysileri bir dizi resim arasindan secer.

3. Ogrendigi yabanci dilde duydugu
giysilerin ¢izimini yapar.

4. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda
kendi giysilerinden ilgili olan1 gosterir.

5. Kendi giysileri soruldugunda 6grendigi
yabanci dildeki karsiliklarini sdyler.

6. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda
arkadaglarinin giysilerinden ilgili olan1
gosterir.

7. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda
ilgili giysiyi gizer.

ﬁi}: Ne Giyiyoruz? Ogretmen, 6grencileri model
olarak kullanarak, giysileri Ingilizce sesletir.
Ardindan 6grencilerin birbirlerine giysilerini
sormalarini saglar ve en son basit giysi ¢izimleri

yapmalarini ister (1.,2. ve 3. kazanimlar)

|¢iy: Benim Uzerimde Ne Var?: Ogrenciler,
iizerlerindeki giysileri Ingilizce sesleterek
arkadaslarina gosterirler, ardindan 6gretmenin
Ingilizce seslettigi giysileri kendi iizerlerinde

gosterirler (4. ve 5. kazanimlar).

|¢iy: Arkadasim Ne Giyiyor?: Ogretmen, 6grencileri
ikili olarak eslestirir. Herkesin kargisindaki
arkadasinin ne giydigini 6niindeki resimlerle
anlatmalarim ve Ingilizce adlandirmalarini ister (6. ve

7. kazanimlar).

[']: Ogrencilere bir film izlettirilip arada

durdurularak, filmdeki giysiler sorulabilir.

® : Yakindaki kiiciik bir magaza veya butige

gidilerek 6grencilere giysiler gosterilebilir ve ders

somut bir sekilde iglenmis olur.

£): Bu iinitede, gosterme, boyama, iiriin dosyas1
hazirlama gibi etkinliklerle degerlendirme
yapilabilir. Ayrica, sozlii sunum, proje-performans
ddevlerini degerlendirme, gézlem dosyalari, grup
degerlendirme ve tutum 6lgekleri ile de

degerlendirme yapilabilir.
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UNITE
DOKUZ

MY
FAMILY

Kazanimlar
Bu tinitenin sonunda 6grenciler;

1. Aile agacin1 gdsteren bir resim
verildiginde 6grendigi yabanci dilde aile
iyelerini tanimlar.

2. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda
ilgili aile {iyesini gosterir.

3. Kendi aile resimlerinde aile iiyelerinin
Ingilizce karsiliklarini sdyler.

4. Ogrendigi yabanci dilde soruldugunda

ilgili aile iiyesini gosterir.

|éiy: Aile Nedir? Ogretmen, 6nce bir ailenin bir
giinliik hayatin1 anlatan kisa bir video izlettirir.
Ardindan, bir aile resmini panoya yapistirir. Tek tek
aile iiyelerinin Ingilizce karsiliklarmi sesletir,
ogrencilerin de tekrarlamasini saglar. Daha sonra
videoyu tekrar izlettirir ve arada durdurarak aile
iiyelerini Ingilizce adlandirir, 6grencilerin de

adlandirmalarini saglar (1. ve 2. kazanim).

fith: + . Benim Giizel Ailem!: Ogretmen
Ogrencilerden aile resimlerini getirmelerini ve sinifa
gbstererek, aile iiyelerini Ingilizce adlandirmalarini
ister. Ardindan, 6gretmen aile iiyelerini Ingilizce
sorar ve ¢ocuk resimde sorulan aile liyesini

gostermeye ¢alisir (3. ve 4. kazanimlar).

[']: Ogrencilere, izletilen video ara sira
durdurularak izlettirilmeli, aile tiyelerinin

kimlikleri belirlenmelidir.

&J: Bu iinitede, iiriin dosyas1, 6gretmen
anekdotlari, gésterme, boyama, resimleri yerine
koyma aktiviteleri ile degerlendirme yapilabilir.
Ayrica, s0zlii sunum, proje-performans 6devlerini
degerlendirme, gozlem dosyalari, grup
degerlendirme ve tutum Olgekleri ile de

degerlendirme yapilabilir.

© @ : Aileler, resimler ve albiim hazirlama

konusunda ¢ocuklara yardimei olmalidir.
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UNITE ON
VEHICLES

Kazanimlar
Bu tinitenin sonunda 6grenciler;
1. Cevresindeki araglari, sorulunca,
ogrendigi yabanci dilde soyler.
2. Ogrendigi yabanc dilde sorulan araclar
bir dizi resim arasindan gosterir.

3. Ogrendigi yabanci dilde sorulan araglarin

¢izimlerini yapar.

ﬁﬁ + #f#t:: Cevremizdeki Tasitlar: Ogretmen, hem
oyuncaklar1 hem de resimleri kullanarak 6grencilere
tagitlari tanitir. Ardindan 6grencilerin en sevdigi
tasitlar1 gdstermelerini ve Ingilizce sesletmelerini
ister. En son olarak da 6gretmen, herkesin istedigi bir
tasitin resmini yapmasini saglar ve dgrenciler
resimlerini yaptiklar1 tagitlarm Ingilizce adlarii

sesletirler (1., 2.ve 3. kazanimlar).

[']: Ogrencilere tasitlarla ilgili bir film
izlettirilmesi oldukca faydali olabilir. Ogretmen,

tasitlar hakkinda bilgi verebilir.

® . Yakinlardaki bir araba galerisine inceleme

ziyareti diizenlenebilir.

EJ: Bu iinitede, boyama, isaretleme, iiriin dosyast
hazirlama gibi etkinliklerle degerlendirme
yapilabilir. Ayrica, sozlii sunum, proje-performans
odevlerini degerlendirme, gézlem dosyalari, grup
degerlendirme ve tutum Slgekleri ile de

degerlendirme yapilabilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Yabanci dil 6grenimi ve oOgretimi, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler
sayesinde hizla kii¢iilen diinyamizda, iilkeler ve insanlar arasindaki mesafeleri glinden
giine kapatmaktadir. Bu durumda yabanci dil 6grenme ihtiyaci neredeyse bir zorunluluk
haline gelmistir. Ilerleyen teknolojinin gerisinde kalmamak, yeni ufuklar ve diinyalara
acilabilmek, bilim, siyaset, kiiltiir ve ticaret alanindaki yenilikleri takip edebilmek,
ancak belirli yabanci dillerde yetkinlesmekle olur. Bu durumun farkinda olan {ilkeler,
yabanct dil Ogretimini nasil daha kaliteli ve nitelikli yapabileceklerine dair

arastirmalarina ara vermeden devam etmektedirler.

Giliniimlizde Avrupa Birligi ilkeleri; kiiltiirler ve {ilkeler arasindaki azalan
mesafeye dayanarak, yabanci dil 6gretiminde niteligi arttirma g¢aligmalarini arttirmaya
baslamistir. Avrupa iilkeleri kendilerine, siyasi bir birlikteligin disinda ortak bir
paydada birlesecegi yandaslar aramaktadir. Ulkeler ve kiiltiirler arasindaki mesafeler
hizla kalkmakta, insanlar artik ayni giin i¢inde farkli dillerin konusuldugu pek cok
iilkeyi ziyaret edebilmektedir. Cagin gerisinde kalmamak ve gercek iletisimi saglamak
ancak yabanci dilleri geregince 0grenmek ve konusmakla olur. Bu nedenle Avrupa,
vatandaslarina ¢ok kiiclik yasta yabanci dil 6gretimiyle ilgili ¢abalarina baslamistir.
Yapilan ¢esitli aragtirmalarda kiiciik yasta yabanci dil 6gretiminin ¢ocuklara zarar
vermedigi goriilmiistiir. Bu konuda ¢ikan sonu¢ sudur: Insanoglu milyonlarca beyin
hiicresi yani noronlarla dogar. Bu ndronlar birbirlerine sinaptik baglantilarla baglidirlar.
Zamanla kullanilan baglar giiglenirken, kullanilmayan baglar éliir. Insan gelisiminin en
aktif oldugu 0 — 6 yas doneminin ¢ok iyi degerlendirilmesi gerekir. Bu donemde,
nitelikli ve c¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun hazirlanmis yabanci dil 6gretim
programlart mutlak basarmin anahtari olacaktir. Ulkemizde yabanci dil egitimi
ilkdgretim 4. sinifta baslamaktadir. Bu siire, pek cok arastirma sonucuyla da

dogrulanmaktadir ki, ¢cok gectir. Insanlarimizin ve iilkemizin hak ettigi medeniyet
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seviyesini yakalamasini diliyorsak, erken yasta yabanci dil 6gretimiyle ilgili caligmalara

hemen baslanmalidir.

Ayrica bu tez calismasi ile hazirladigimiz 6gretim programi tasarisinin
uygulamaya konmasiyla; okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan yabanci dil
derslerinde birlik saglanmasi, okul 6ncesinde c¢alisan yabanci dil 6gretmenlerinin kendi
cabalariyla yiirtittiikleri dil 6gretiminin niteliginin artmasi, yabanci dil 6gretiminde

firsat esitliginin 6niinde duran engellerin boylece kaldirilmasi amaglanmaistir.

5.2.0neriler

5.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

0 - 6 yas donemi insanin gelisiminin en hizli oldugu donemdir. Bu dénem
profesyonel ve planh bir egitimle gegirilmelidir. Cocuklar, egitimsiz kisilerin elinde
yetistirilmemelidir. Bu nedenle okul dncesi egitimin en kisa zamanda zorunlu egitim

kapsamina alinmas1 gerekmektedir.

Ulkemizde yabanci dil egitimi ilkdgretim 4. smifta baslamaktadir, pek ¢ok iilke
yabanci dil egitimine baglama donemini ilkégretim 1. smifa indirmis, okul Oncesi
doneme indirmek i¢in de caligmalara baslamistir. Erken yasta yabanci dil egitiminin
temel amaci, bir yabanci dili temel diizeyde 6gretmek degil, bu donem g¢ocuklarinin

kendi ana dili disinda yabanci dillerin oldugu konusunda farkindaliklarini arttirmaktir.

Ogretmen yetistirme sistemimizde yeni diizenlemeler yapilmali, olanaklar
dahilindeyse okul 6ncesi dgretmenleri anasinifina yeterli diizeyde Ingilizce bilgisiyle
mezun edilmeli yahut mevcut ingilizce 6gretmenlerine okul éncesi dsnem ¢ocuklarmin
gelisim oOzellikleriyle birlikte, kiicliklere yabanci dil Ogretimiyle ilgili bilgiler

verilmelidir. Mevcut egitim fakiiltelerine bu tiir dersler konulmalidir.

Okul oncesi egitimde oncelikli amag, kendi kiiltiirtinden farkli kiiltiirlere saygi

duyabilen, farkli kiiltiirdeki insanlarla iletisime geg¢mekten korkmayan, yabanci dil
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O0grenmeye karst olumlu tutumlar gelistiren bireyler yetistirmek olmalidir. Davranig
kaliplarinin yeni yerlestigi bu donemde ¢ocuklara saglikli bir egitim vermek gereklidir.
Savas, i¢-dis terdr, aile ve toplum ici siddet olaylarinin olugsmasinda kii¢iik yaslarda

verilemeyen hosgori egitimi yatmaktadir.

Okul 6ncesi evre, ¢cocugun kisilik 6zelliklerinin sekillendigi ve kaliplastigi bir
donemdir. Bu donemde cocuk aileye hala fazla bagimli oldugu halde ayni zamanda
sosyallesme ihtiyac1 duydugu bir donemdedir. Hazirladigimiz c¢alisma, okul — aile
isbirligini de gerektirmesi ve velilerle cocugun yabanci dil 6greniminin her asamasinda
goriis aligverisinde bulunmay1 zorunlu kilmasi agisindan, diger caligmalardan belirgin
sekilde ayrilmaktadir. Diger alanlarda da 6grenci-0gretmen-veli igbirliginin aktif hale
getirilmesi, hazirlanan programlarin etkilili§i ve egitim sistemimizin kalitesinin

yiikselmesi acisindan gereklidir.

Okul o6ncesi donemi ¢ocugun dikkatinin kisa araliklarla ve yeni etkinliklerle
yenilenmesinin gerektigi bir donemdir. Bu nedenle, okul 6ncesi yabanci dil dersleri
zengin uyaricilar ve c¢ocuklar1 aragtirmaya yonlendiren yaklagimlar gercevesinde
hazirlanmalidir. Bu durumda, okuloncesi egitimde yabanct dil derslerinin
yiiriitiilmesinde yapilandirmaci &gretim yaklasimi ve coklu zeka uygulamalarindan

yararlanilmalidir.

Hazirlanacak tiim dil programlari i¢in, Avrupa Ortak Cerceve Dil Programindan
yararlanmak gereklidir. Bu program, dil Ogretimine tiim diinyada ortak Olgiitler
getirmeyi hedeflediginden giincel dil programlarinin yeniden olusturulmasinda bu dosya

kullanilabilir.

Okul oncesi ve erken yasta yabanci dil 6gretimi yapan bazi 6zel okul ve
kolejlerin verdigi yabanci dil derslerin bir program dahilinde yiiriitiilmesi ve standart bir
plana oturtulmasi i¢in hazirlanan 6gretim programi tasarisinin degerlendirilmesi ve

uygulamaya konulmasi gerekmektedir.
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5.2.2 Arastirmacilar icin Oneriler

Ulkemizin ve pek ¢ok diger iilkelerin egitim sistemlerini arastiran ve belgeleyen
karsilastirmali egitim ¢alismalarinin sayisi oldukga fazladir ancak, s6zli gecen egitim
sistemleri ile ilgili ¢aligmalarda okul 6ncesi yabanci dil 6gretimi siirecleri ayrintili
aragtirlmamistir. Bu agidan, Avrupa Birligi ve iilkemizdeki yabanci dil &gretim

sistemleri karsilastirilabilir.

Ulkemizde okul 6ncesi ve ilkdgretim 4. ve 5. simifta verilen ingilizce derslerinin
etkiligi konusunda yeterli arastirma ve g¢aligma yapilmamistir. Bu doénemde verilen

yabanci dil derslerinin etkililigi aragtirilabilir.

Hazirladigimiz tasar1 uygulamaya konmadigr i¢in geribildirim alinamamuistir.
Okul 6ncesi Ingilizce 6gretiminde bu program gergek ortamlarda smif i¢i uygulamaya

konup degerlendirilebilir. Deneme sonuglar1 degerlendirilerek program gelistirilebilir.
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EK.1. AVRUPA KONSEYI ORTAK DiL KRITERLERINE UYGUN OLARAK DIiL YETERLIK SEVIYELERI

Al

A2

B1

B2

Cl

C2

> >z

Benimle, ailemle ve
yakin ¢evremle ilgili
tanidik sozciikleri
ve ¢ok temel
kaliplar1, yavas ve

Beni dogrudan ilgilendiren
konularla iliskili kaliplar
ve ¢ok sik kullanilan
sozciikleri anlayabilirim.
(Ornegin; En temel kisisel

Is, okul, tatil vb.
ortamlarda siirekli
karsilagilan bildik

konulardaki net,

standart konusmanin

Giincel bir konu olmasi sartryla
uzun konusmalari, konferanslari
ve agik oturumlari
ana hatlariyla takip edebilirim.
Televizyon haberlerini ve

Acikea yapilandirilmamis ve
iligkiler agik¢a belirtilmemis
sadece ima edilmis olsa bile
uzun konusmalar1
anlayabilirim. Televizyon

Ister canli ister yayin
ortaminda olsun, normal
anadili konusma hizinda
bile, aksana alismam i¢in

biraz zaman olmasi

net konusuldugunda | ve ailevi bilgiler, aligveris, ana hatlarini giinliik olaylara iliskin programlarini ve filmleri kosuluyla hicbir
anlayabilirim. yerel ¢evre, meslek). Kisa, | anlayabilirim. Giincel programlarin ¢ogunu fazla zorluk ¢ekmeden konusma tiiriinii
Dinleme net, basit ileti ve olaylar ya da kisisel anlayabilirim. Standart dildeki anlayabilirim. anlamakta zorluk
duyurulardaki temel ilgi alanima giren filmlerin ¢ogunu anlayabilirim. ¢ekmem.
diisinceyi kavrayabilirim. konularla ilgili radyo
ve televizyon
programlarinin
¢ogunun ana hatlarim
yavas ve net oldugunda
anlayabilirim.
Katalog, duyuru ya Kisa ve basit metinleri Meslekle ilgili ya da Yazarlarin belirli tutum ya da Uslup farkliliklarini da ayirt Kullanma kilavuzlari,
da afis gibi yazili okuyabilirim. ilanlar, giinliik dilde en sik goriisii benimsedikleri, gilincel ederek uzun ve karmasik, uzmanlik alanina yonelik
metinlerdeki bildik kullanim kilavuzlari, kullanilan sdzciikleri sorunlarla ilgili makaleleri ve somut ya da edebi metinleri makaleler ve edebi
Okuma adlar1, sozciikleri ve moniiler ve zaman iceren metinleri raporlar1 okuyabilirim. Cagdas

¢ok basit tiimceleri
anlayabilirim.

cizelgeleri gibi basit
giinliik metinlerdeki genel
bilgileri kavrayabilir ve
kisa kisisel mektuplari
anlayabilirim.

anlayabilirim.

edebi diizyaziy1 anlayabilirim.

okuyabilir, ilgi alanimla
alakali olmasalar bile
herhangi bir uzmanlik
alanina giren makale ve
uzun teknik bilgileri
anlayabilirim.

eserler gibi soyut, yapisal
ve dilbilgisi agisindan
karmasik hemen hemen
tiim metin tiirlerini
kolaylikla okuyabilir ve
anlayabilirim.
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Karsiliklt
Konusma

Karsimdaki kisinin Bildik konular ve Dilin konuguldugu Anadilini konusan kisilerle Kullanacagim kelimeleri ¢ok Hig zorlanmadan her
sOylediklerini daha faaliyetler hakkinda iilkede seyahat ederken | anlagmayi miimkiin kilacak bir fazla aramaksizin, kendimi tiirlii konugma ya da
yavas bir konusma | dogrudan bilgi aligverisini ortaya cikabilecek bir akicilik ve dogallikla iletisim akic1 ve dogal bir bicimde tartigmaya katilabilir;

hizinda yinelemesi
ve sOylemek
istediklerimi
olusturmada bana
yardimci olmasi
sartiyla, basit
yoldan iletigim
kurabilirim. O anki
ihtiyaca ya da ok
bildik konulara
iligkin alanlarda
basit sorular
sorabilir ve cevap
verebilirim.

gerektiren basit ve
alisilmis islerde iletisim
kurabilirim. Genellikle
konusmayz stirdiirebilecek
kadar anlamasam da kisa
sohbetlere katilabilirim.

¢ok durumla basa
cikabilirim. Bildik, ilgi
alanima giren ya da
giinliik yasamla ilgili
(Ornegin; aile, hobi, is,
yolculuk ve giincel
olaylar) konularda
hazirlik yapmadan
konusgmalara
katilabilirim.

kurabilirim. Bildik
baglamlardaki tartigmalarda,
kendi goriislerimi agiklayip
destekleyerek etkin bir rol
oynayabilirim.

ifade edebilirim. Dili,
toplumsal ve mesleki
amagclar icin esnek ve etkili
bir sekilde kullanabilirim.
Diistince ve fikirlerimi kesin
ve kendimden emin bir
ifadeyle dile getirebilir ve
kargimdakilerin
konusmalariyla
ortlistiirebilirim.

deyimler ve konusma
diline ait ifadeleri
anlayabilirim. Kendimi
akici bir sekilde ifade
edebilir, anlamdaki ince
ayrintilar1 kesin ve dogru
bir bi¢imde
yansitabilirim. Bir
sorunla karsilagirsam,
geriye doniip, karsimdaki
insanlarin fark
etmelerine firsat
vermeyecek bir ustalikla
ifadelerimi yeniden
yapilandirabilirim.

Sozli
Anlatim

Yasadigim yeri ve
tanidigim insanlar1
tasvir etmek igin
basit kaliplar1 ve
climleleri
kullanabilirim.

Basit bir dille ailemi ve
diger insanlari, yagam
kosullarimi, egitim
geemisimi ve son isimi
tasvir etmek i¢in bir dizi
kalip ve climleyi
kullanabilirim.

Deneyimlerimi,
hayallerimi,
umutlarimi, isteklerimi
ve olaylar1 betimlemek
i¢in ¢esitli kaliplar1
yalin bir yoldan
birbirine
baglayabilirim.
Diisiince ve planlara
iliskin agiklamalar1 ve
nedenleri kisaca
siralayabilirim. Bir
Oykiiyi anlatabilirim,
bir kitap ya da filmin
konusunu aktarabilirim
ve izlenimlerimi
belirtebilirim.

Cok cesitli konularla ilgili agik

ve ayrintili tasvirler sunabilirim.

Cesitli segeneklerin olumlu ve
olumsuz yanlarin1 ortaya
koyarak bir konu hakkinda
goriis bildirebilirim.

Alt temalarla
biitiinlestirerek, belirli
fikirler gelistirip uygun bir
sonugla baglayarak,
karmasik konular1 agik ve
ayrintili bir bigimde
betimleyebilirim.

Baglama uygun bir
iislupla ve dinleyenin
onemli noktalar1 ayirt

edip animsamasina

yardimei olacak etkili ve
mantiksal bir
yapilandirmayla, agik,
akic1 bir tasvir ya da
karsit gdriis sunabilirim.
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Yazili
Anlatim

Kisa ve basit
ciimlelerle
kartpostal

yazabilirim.

Ornegin; isim,

uyruk ve adres gibi
kisisel bilgi igeren
formlar1
doldurabilirim.

Kisa, basit notlar ve iletiler

yazabilirim. Tesekkiir
mektubu gibi ¢ok kisa
kisisel mektuplari
yazabilirim.

Bildik ya da ilgi
alanima giren konularla
baglantili basit bir
metin yazabilirim.
Deneyim ve
izlenimlerimi tasvir
etmek icin kisisel
mektuplar yazabilirim.

Ilgi alanima giren ¢ok cesitli
konularda anlasilir, ayrintili
metinler yazabilirim. Belirli bir
bakis acisina destek vererek ya
da kars1 cikarak bilgi sunabilir
ve nedenler ileri stirebilirim.
Olaylarin ve deneyimlerin
benim i¢in tasidiklar1 6nemi 6n
plana ¢ikaran mektuplar
yazabilirim.

Goriislerimi ayrintilt bir
bicimde, agik ve iyi
yapilandirilmis metinlerle
ifade edebilirim. Bir mektup,
kompozisyon ya da raporda,
o6nemli oldugunu
diistindiigiim konular1 6n
plana ¢ikararak karmagik
konular hakkinda
yazabilirim. Hedef
okuyucuya uyacak bir iislup
segebilirim.

Uygun bir tislup agik,
akict metinler
yazabilirim. Okuyucunun
onemli noktalar1 ayirt
edip animsamasina
yardimci olacak etkili,
mantiki bir
yapilandirmayla bir
durum ortaya koyan
karmagik mektuplar,
raporlar ya da makaleler
yazabilirim. Mesleki ya
da edebi eser dzetleri ve
elestirileri yazabilirim.

(MEB, 2006a).
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Ek 2.

OKUL ONCESi EGITIM KURUMLARI YABANCI DIL OGRETIM
ETKINLIKLERI PROGRAMI VE UYGULAMA ESASLARI
T.T.K.B.’nin 30.03.2000 tarih ve 32 sayili karar1 ile kabul edilmis; Nisan 2000 tarih
ve 2511 sayili Tebligler dergisinde yayinlanmistir.
OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARI YABANCI DiL OGRETIM
ETKINLIKLERI CERCEVE PROGRAMI
Gerekge: Yabanci dil dgretimi uzun vadeli, siireklilik tasiyan ve ¢ocugun
beyin gelisiminde etkili olan bir olgudur. Bu dogrultuda dil bilimcilere gore 5- 11 yas
gurubu 6grencilerine yabanci dil 68retmek bigimsellik tasimaz. Bu yas gurubu 6grenciler;
yaslari, fiziksel, ruhsal, psikolojik ve sosyal durumlar ele alindiginda “egitim-6gretim”
yapilmasi en kolay, ancak 6zel ve bilingli bir dikkat gerektiren bir gruptur.
Bu yas grubundakiler;
a- dili analiz edemezler,
b- dokunduklari, gordiikleri somut olaylar1 ve nesneleri algilayabilirler,
c- Ogrenme siirecine dinleme becerisi ile baslarlar, sonra sirasiyla konusma,
okuma ve yazma ile devam ederler,
d- sozciikleri ve yapilart teker teker anlayamaz ve coziimleyemezler, fakat
sOylenenleri biitiin olarak algilayabilirler,
e- ¢cok zengin bir diis giicline sahiptirler,
f- kisa zamanda yaptiklar1 etkinliklerden sikilirlar,
g- stirekli tekrara gereksinim duyarlar,
1- bireysel etkinlikleri degil, grup ve koro halindeki etkinlikleri tercih ederler,
h- paylasma ve isbirligini, 6grendikleri etkinlikleri severler,
k- 6vgiliden ve olumlu elestiriden hoslanirlar.
Bu ozellikleriyle, erken yasta, yabanci dil 6grenimine baslamak; sosyal,
fiziksel, ruhsal, psikolojik ve zihinsel gelisimlerini etkili bir bigimde hizlandiracaktir.
AMAC: 5-11 yas grubundaki ogrencilere “Bireysel ve Toplu Etkinlik”
dersinde yabanci dil 6gretmenin amact:

a- “Yabanci dil 6grenmek bir eglencedir” fikrini benimsetmek ve

boylece yabanci dil 6gretimine basarili bir baglangi¢ yaptirtmak,
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b- Kurallar ve yapilar icinde bogulmadan bagka dillerden haberdar
olmalarini saglamak,

c- Bir bagka dili anlama, konusma, okuma ve yazma boyutunda
Ogrencilerin cesaretini arttirmak,

d- Eglenirken 6grenmeyi saglamak,

e-  Aktif dinleme ve konusma becerilerini kazandirmak.

HEDEF: Erken yas grubu Ogrencilerine yabanci dil 6gretiminde

hedeflenen:

a- “Bir dil nedir?” sorusunun cevabini algilamalarin1 saglamak,

b- Cocugun zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisimine
katkida bulunmak,

c- Diinyadaki diger kiiltiirler ve insanlar arasindaki hosgdriiyti
arttirmak,

d- Bir yabanci dil 6grenmeye iliskin olumlu ve ilging duygular
yaratmak,

e- Nasil 6grenebileceklerini 6gretmek.

1. Bu program; okul Oncesi egitim kurumlarinda, 5-6 yas grubu
ogrencilerine kurumun egitim ortamlarinin 6zellikleri de dikkate alinarak uygulanir.

2. Uygulamada, ¢erceve programindaki genel esaslara uygun olacak sekilde,
egitim kurumlar kendi egitim ortamlarina ve Kkiiltiirel ¢evrelerine gore diizenlemeler
yapabilirler.

3. Programin gercgeklestirilmesi siirecindeki biitiin egitimsel aktiviteler,
cocuklarin ana dili disinda bir dilin varligin1 hissetmeleri ve yabanci dil 6grenmeye istekli
hale gelmeleri icin severek katilacaklar1 sarkilar, tiirkiiler, oyunlar, yarigmalar, kiigiik
skegler vb. sekillerde yapilir.

Programin uygulanmasinda; okul ve kurumlarm egitim ortamlariin uygun
olmasi, 6grenci velilerinin istemesi ayrica 0gretmenler ve okul aile birligi kurullarinda
goriisiilerek benimsenmesi sonucu il/ilge milli egitim miidiirliiklerine bildirilir ve baglanir.

Her yil uygulamadan kazanilan edinimler, program gelistirme siireglerine

katkida bulunmas1 amaciyla, rapor halinde ilgili 6gretim dairelerine bildirilir.






